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PRESENTACION

Las politicas actuales en coincidencia con las tendencias formativas para la
comprension y vinculacion al mundo del conocimiento, han alertado a los
programas de educacion en la necesidad de generar la cultura investigativa
como una condicion de calidad en los procesos de formacion de futuros docente.

La Universidad Surcolombiana, comprometida con esta necesidad ha
desarrollado diferentes politicas con miras a la consolidacion de procesos que
lleven a la institucion al desarrollo de una cultura investigativa, comprometiendo
cada vez mas a estudiantes, docentes y directivos en esta labor.

La presente investigacion pretende ofrecer las bases para el desarrollo de una
propuesta que responda a la necesidad que tiene el Programa de Pedagogia
Infantil en el marco de la consolidacion de una cultura investigativa donde la
formacion del futuro docente tenga una dindmica guiada y abordada desde
proceso de investigacion.

Establecer las Tensiones entre el curriculo, la formacion del futuro docente y la
investigacién en el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil, a través de
una légica argumentativa de descripcion e interpretacion, realiza las bases para
una estrategia curricular que propicie y desarrolle la cultura investigativa,
partiendo de los significados que los sujetos han incorporado para si, desde las
practicas, creencias y discursos, que sobre el concepto de investigacion han
hecho relacionandolos con las caracteristicas de la cultura investigativa a nivel
teorico.

El presente informe se estructura en capitulos dirigidos a:
* Presentacion del problema y objetivos.

» Acercamiento conceptual a la cultura investigativa y su relacidén con el curriculo
en programas de formacion docente.



* Desarrollo de la investigacion en el que se presenta no solamente los
instrumentos de recoleccion de datos empleados sino también su interpretacion
y analisis.

* La propuesta como alternativa que reune un conjunto de acciones que
caracterizan una estrategia curricular para propiciar y desarrollar cultura
investigativa.

Con éste trabajo se pretende pasar de un proceso investigativo que se quede en
un primer nivel de construccion conceptual a consolidarse como una propuesta
que puede convertirse en una alternativa viable para cualificar los curriculos de
los programas de formacion docente.
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1. RESUMEN DEL PROYECTO

Las politicas actuales en coincidencia con las tendencias formativas para la
comprension y vinculacion al mundo del conocimiento, han alertado a los
programas de educacion en la necesidad de generar la cultura investigativa
como una condicion de calidad en los procesos de profesionalizacion docente.

En el siguiente proyecto, propuesto en la Maestria en Educacion: Disefio,
gestion y evaluacion curricular, a través de una logica argumentativa de
descripcion e interpretacion, se realiza un analisis de las tensiones entre el
curriculo, la formacién del futuro docente y la investigacion en el programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil, partiendo de los significados que los sujetos
han incorporado para si, desde las practicas, creencias y discursos, sobre el
concepto de investigacion y su relacidon con las caracteristicas de la cultura
investigativa a nivel tedrico y practico.

Es asi como se revisaron los estudios internacionales que han planteado
algunas tendencias mundiales y continentales frente a la investigacion en la
educaciéon superior, ademas, se situé la mirada que en el pais se ha hecho
sobre la investigacion en los programas de formacion de educadores. En el
mismo sentido, se estudid el concepto de cultura investigativa el cual ha
empezado a introducirse en las instituciones de educacion superior, gracias a las
disposiciones ministeriales y académicas de los procesos de acreditacion en
busca de la Calidad Educativa. Se hicieron entonces acercamientos al concepto
de Cultura investigativa y de su relacion con el curriculo desde las posibles
connotaciones del concepto, su significado, su articulacion con la cultura escolar,
la formacion del futuro docente y el sentido que esta empieza a tomar en los
procesos de construccion de conocimiento desde concepciones dadas por
Robert Wuthnow, Gimeno Sacristan, Grundy y Kemmis, LawranceStenhouse y
Mario Diaz.

La metodologia que se utilizé fue la investigacion cualitativa y educativa, la cual
permitié definir el camino y la légica de argumentacién del proyecto, que se
enmarca en la investigacion descriptiva desde la perspectiva cualitativa. Esta, se
desarrollé en un primer momento de caracterizacion de la poblacién, un segundo
memento donde se interpretd la informacion recolectada y un tercer momento de
proposicion, donde se pretende dar solucion a la problematica planteada. Los
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instrumentos utilizados para recolectar la informacion, fueron fichas de
identificacion, entrevistas y talleres los cuales se aplicaron a estudiantes que
estén cursando o hayan cursado las asignaturas contempladas en el plan de
estudios referentes con la Investigacién del tercer al octavo semestre, docentes
que orientan practicas o asignaturas especificas en el programa y directivos que
hayan estado involucrados en la preparacion y ejecucidon de procesos de
investigacion.

Los resultados encontrados en la investigacion, dan cuenta del concepto que
tienen los estudiante acerca de la investigacion, la cultura investigativa y el perfil
del investigador, de igual forma, los espacios que el programa proporciona para
el desarrollo de una cultura de la investigacion consolidadas desde su
experiencia, su participacion en ellos y, por ultimo, la valoracion que ellos hacen
a los procesos que se desarrollan para formar en investigacién, encontrando que
estos se han acercado a la cultura investigativa desde actividades planteadas
como exigencias basicas en su proceso de formacidén y no como actividades que
hagan parte de un talante institucional.

En el mismo sentido la mayor parte de los docentes y directivos frente al
concepto que tiene acerca de la investigacion y cultura investigativa, las
acciones que en el programa son orientadas a la misma, el cdmo se reconoce la
cultura investigativa en el programa, las practicas para el desarrollo de la
investigacioén, los procesos de formacion y capacitacion del docente al respecto
y la dedicacion semanal, se destaca que la concepcion de la actividad de
investigaciéon no se le ha dado un papel fundamental en el programa y que
aunque lo que se pretende es generar una cultura investigativa los espacios que
se generan en el para su consolidacion no son claros, solo se visualiza estos
espacios cuando el estudiante esta haciendo sus practicas, las cuales
consideran son a las que se les da mayor énfasis en el proceso de formacion de
los futuros docentes.

En la revision documental de los Microdisefios de los cursos, el Proyecto
Educativo del Programa (PEP), y el Estatuto de Investigaciones de la
Universidad Surcolombiana, se establecieron las competencias que pretenden
desarrollar los cursos, la metodologia utilizada, la intensidad horaria de
actividades que contemplen la investigacion, los procesos de evaluacién y
valoracion a la investigacion y la relacién de estos con lo contemplado en el PEP
del programa y el Estatuto de Investigaciones de la institucion, destacando que
los planteamientos de los documentos como el PEP del programa y el Estatuto
de Investigaciones enuncian desarrollar categorias conceptuales relacionadas
con la investigacion, las cuales articulan la teoria con la practica y se acercan al
contexto pero los microdisefios con sus actividades y valoracion en el proceso
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de evaluacion no lo materializan. Las actividades contempladas para propiciar
acciones que se desarrollan en el programa y que tienden a la reflexién del
futuro maestro sobre su propia practica pedagogica y su contexto, no se
encuentran contempladas en los microdisefios de forma explicita en las
actividades y en la evaluacion pero si se consideran en la competencias que se
esperan desarrollar con el curso.

Luego de haber identificado y analizado las tensiones existentes entre los
procesos curriculares, la formacién del futuro docente y la investigacion, en el
componente basico del programa de Licenciatura Pedagogia Infantil de la
Universidad Surcolombiana y su repercusion en la consolidacién de una cultura
investigativa se puede concluir que:

- La investigacion en el programa esta enmarcada en espacios o
actividades puntuales, en donde se limita el acto de investigar a procesos
metodologicos en ocasiones repetitivos, que acercan a los estudiantes a
comprensiones del conocimiento ya existente, el desarrollo del
pensamiento en estos espacios es limitados para el ejercicio de la
investigacién, es asi como se relaciona la investigaciéon con habilidades y
capacidades que facilitan el alcance de objetivos que distan de
convertirse en espacios para la significacién de contextos.

- El término cultura investigativa llegd por disposiciones legales y no fue
producto de la cultura académica.

- Las estrategias utilizadas por la institucion para propiciar espacios de
consolidacion de la cultura investigativa no estan dando los resultados
esperados en el Programa ya que la dedicacion mostrada por profesores
y estudiantes no es relevante ni visible.

- El concepto de curriculo en la mayoria de los integrantes del Programa,
en el discurso, se denota como una construccién social y cultural que con
la participacion de los sujetos puede construir y establecer condiciones
que carguen de sentido la investigacion como camino a la ciencia y a la
formacion profesional, pero en la practica se desarrolla como un conjunto
de asignaturas agregadas.

- Los documentos analizados muestran la tension entre el discurso y las
practicas desarrollando en el primero categorias conceptuales
relacionadas con la investigacion que no se articulan con las practicas
planteadas en los cursos, las cuales no lo materializa.
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- Es indispensable plantear las bases para la construccion de una
propuesta que permita avanzar en la consolidacidn de una cultura
investigativa en el programa de Pedagogia Infantil de la Universidad
Surcolombiana que fortalezca el proceso de formacidn del futuro
docente.

En la presente investigacion se brindan las bases de una propuesta que
responde a la necesidad mencionada. Con éste trabajo se pretende aportar
para al proceso investigativo que supere un primer nivel de construccion
conceptual y llegue a consolidarse como una propuesta que puede convertirse
en una alternativa viable para cualificar los procesos curriculares de los
programas de formacion docente en el Programa de Pedagogia Infantil de la
Universidad Surcolombiana.

Palabras Claves: Tensiones, investigacion, formacion de docentes, cultura
investigativa, pedagogia infantil.
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2. DESCRIPCION DEL PROYECTO

2.1 Justificacion

La educacién superior en Colombia ha venido siendo objeto de estudio en
procesos de acreditacion con el fin de cualificar la formacion profesional en los
programas de la formacion docente, esta preocupacion ha sido dirigida hacia la
articulacion entre docencia e investigacion, en la que se privilegia la pedagogia
como saber primordial del maestro y la investigacion como fuente de
conocimiento pedagogico y didactico. Esto indica que se le da una nueva
directriz a las Facultades de Educacion, para ofrecer programas de licenciatura,
en los cuales sean incluidos componentes tedricos y metodologicos que intenten
habilitar a los educadores en la produccion de conocimiento, haciendo de la
investigacion una reflexion personal y colectiva que al hacerse permanente y un
eje transversal en los programas de formacion de educadores, cualifica el
desempeno profesional y ofrece una visidn mas amplia de la accion educativa.

Teniendo como punto de partida la generacién de procesos investigativos en las
facultades de educacidn, se hace necesario centrar la atencién en las diferentes
maneras de generar un ambiente propicio para la consolidacién de la cultura
investigativa. Para que esta cultura investigativa se evidencie es importante
desarrollarla en las tres funciones sustantivas de la universidad: la docencia, la
investigacién y la proyeccién social. Por tal motivo es necesario darle un nuevo
sentido al curriculo de forma tal que se entienda como el producto de una
elaboracion y reflexién colectiva, que se consolide como eje de transformacién
social ya que no sélo intenta descubrir e intervenir en el conjunto de
interacciones que acontecen en el entorno educativo, sino que también potencia
procesos para la construccion de conocimiento que al ligarse con los procesos
investigativos adquiere un sentido especial, lo que implica aceptar el proceso
curricular no como una accion instrumental o como un proceso esquematico y
mecanico mas cercano a la accion que con la reflexion, sino como un engranaje
dinamico y flexible de estrategias que tienden a un proceso intencionado de
formacion integral del estudiante y que a su vez contribuyan a la calificacion de
la accion educativa.
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Por lo anterior, se hizo necesario analizar las tensiones existentes entre los
procesos curriculares, la formacién del futuro docente y la investigacion en el
programa de Licenciatura en Pedagogia Infanti de la Universidad
Surcolombiana con el animo de permitir avanzar en la consolidacién de una
cultura de la investigacién y asi contribuir a mejorar la calidad en los procesos de
formacion. Este proposito se ha convertido en reto para las facultades de
educacién, tomando como espacio de reflexién el programa de Licenciatura en
Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana.

Al ser este un tema de interés y preocupacion de diferentes instituciones, se han
realizado investigaciones al respecto como las adelantadas por El Centro de
Investigaciones de la Corporacion Universitaria Iberoamericana, el cual es un
organismo del Sistema Institucional de Organizacion y Gestion de la
investigacién de caracter consultivo, administrador, asesor y gestor de las
politicas y procesos de investigacion institucional referidos a los componentes de
formacion investigativa, investigaciéon formativa y de investigacion de avance
cientifico y tecnolégico, creado el 19 de Septiembre de 1979, como Centro de
Investigaciones en psicologia aplicada a la educacion especial, educacion
preescolar y terapia del lenguaje. Algunas de ellas son:

- Rodriguez, W. (1998). La investigacion: nota distintiva de la universidad.
Leccion inaugural. Corporacion Universitaria Iberoamericana. Bogota, D. C.
(Colombia), Febrero 27.

- Rodriguez, W. (1998). "La investigacion educativa" Por invitacion. Convenio
Andrés Bello — Universidad Cooperativa de Colombia. Barrancabermeja
(Santander), Noviembre 20 al 21.

- Rodriguez, W. (1999). La investigacion en el aula y en la escuela. Taller por
invitacion. Banco Mundial - Ministerio de Educacién y Cultura de Ecuador
(Programa Educacién Basica Proyecto de Desarrollo, Eficiencia y Calidad —
EB/PRODEC) — Convenio Andrés Bello. Quito (Ecuador), Julio 19 y 20.

Estas han intentado examinar las relaciones entre los curriculos, la formacion
docente y la investigacion buscando dar alternativas que estrechen cada vez
mas estos tres elementos en la educacion superior.

Reflexionar acerca de la cultura investigativa es prioritario porque no solamente
se ha constituido en un criterio de acreditacion de calidad como lo enuncia el
Ministerio de Educacion Nacional, “la institucion debera presentar de manera
explicita la forma como se desarrolla la cultura investigativa y el pensamiento
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critico y autbnomo que permita a estudiantes y profesores acceder a los nuevos
desarrollos tecnoldgicos, teniendo en cuenta la modalidad de formacién. Para tal
propdsito, el programa debera incorporar los medios para desarrollar la
investigacion y para acceder a los avances del conocimiento™, sino en un eje
formativo que permite construir un clima intelectual que alimente los procesos
académicos, mediante la actualizacién, la adaptacion del conocimiento y el
enriquecimiento de las practicas docentes, un ambiente en el que el sujeto,
objeto y contexto interactuen.

Lograr generar la cultura investigativa en el programa de Licenciatura en
Pedagogia Infantil facilita la comprension del sentido que ésta tiene en la
comunidad académica (estudiantes, docentes y directivos), ademas permite
fortalecer el curriculo mediante la identificacion de diversas acciones que
consoliden una estrategia curricular que dinamice los procesos de formacién
docente en un curriculo ya establecido.

2.2 Planteamiento del problema

'M.E.N. Decreto 2566. Bogota. Septiembre 10 de 2003
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Las politicas actuales en coincidencia con las tendencias formativas para la
comprension y vinculacion al mundo del conocimiento, han alertado a los
programas de educacion en la necesidad de generar la cultura investigativa
como una condicién de calidad en los procesos de profesionalizacion docente.
Estos, para obtener su acreditacion han tenido que planear su proyecto bajo la
mirada de formacion en investigacibn ademas de otras que responden a las
necesidades nacionales y mundiales. No solo el que se educa para ser docente
debe generar investigacion sino también quien lo esta formando en este campo,
es a este tal vez, al que le queda mas dificil ya que viene viciado con unas ideas
poco transformadoras de la educacion.

En el mismo sentido, las Declaraciones Mundiales como la DECLARACION DE
LA CONFERENCIA REGIONAL DE LA EDUCACION SUPERIOR EN AMERICA
LATINAY EL CARIBE - CRES 2008 Cartagena de Indias, Colombia del 4 al 6 de
junio de 2008, la DECLARACION DE LA HABANA. CONFERENCIA REGIONAL
SOBRE POLITICAS Y ESTRATEGIAS PARA LA TRANSFORMACION DE LA
EDUCACION SUPERIOR EN AMERICA LATINA Y EL CARIBE. Palacio de las
convenciones, ciudad de la Habana, Cuba 18 al 22 de noviembre de 2006, la
DECLARACION MUNDIAL SOBRE LA EDUCACION SUPERIOR EN EL SIGLO
XXI: VISION Y ACCION aprobada por la CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE LA
EDUCACION SUPERIOR del 5 al 9 de octubre de 1998 en la Sede de la
UNESCO en Paris desarrolladas por la Unesco, muestran el compromiso que la
educacién superior tiene en dar respuesta a las necesidades de un contexto
determinado desde la formacion humana, el desarrollo de habilidades y actitudes
intelectivas y sociales que potencializadas pueden perfilar un ambiente
investigativo, brindando con estas directrices claras frente a las acciones que se
deben desarrollar.

Con la intencion de responder a lo anterior, la Universidad Surcolombiana ha
realizado avances significativos en este aspecto. Cuenta con la Vicerrectoria de
Investigacion y Proyeccion social, la cual, da pautas y normas que orienten la
construccion de la cultura investigativa de la institucion y une este aspecto a la
docencia y la proyeccion social. Mediante el acuerdo 013 del 26 de abril de 2005
El consejo Superior Universitario define el Proyecto Educativo Universitario y
determina las politicas de Investigacion en los acuerdos 035 y 036 de agosto de
2003.

En el mismo sentido, el Proyecto Educativo Universitario, la Universidad
determina que: “Orientara la investigacion hacia el logro del desarrollo de la
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region Surcolombiana mediante la busqueda de soluciones a problemas
cientificos, tecnolégicos humanisticos, artisticos y culturales que contribuyan a
dicho desarrollo™, También expresa que “consolidara Lineas y Grupos de
Investigacion articuladas al sistema Nacional y Regional de Ciencia y Tecnologia
a las pautas de COLCIENCIAS, al Proyecto Educativo Universitario y al Plan de
Desarrollo Institucional™. Ademas, la actividad investigativa se articulara con la
docencia y la proyeccion social. Promueve la integracién de la comunidad
académica mediante la vinculacion de los estudiantes, egresados y profesores,
de tal manera que interactuen con redes de cooperacion cientifica.

Atendiendo a estas directrices, en su componente teleolégico contemplado en el
PEP, el programa de Pedagogia Infantil, muestra su propdsito de promover la
capacidad de indagacion y busqueda, y la formacion de un espiritu investigativo,
que conduzca al estudiante a una aproximacion critica y permanente al estado
del arte en el area de conocimiento del Programa y a potenciar un pensamiento
autonomo que le permita la formulacion de problemas y de alternativas de
solucion.

La implementacion del area de investigacion en el plan de estudio, la dinamica
de la proyeccion social y la accion pedagodgica del programa de Pedagogia
Infantil, pretende a partir de estrategias como: consultas bibliograficas, trabajo
de campo, equipos de estudio, semilleros de investigacion y confrontaciones
vivenciales con el objeto de estudio (nifios. nifas y su entorno), fortalecer el
estado del arte de la razén de ser del Programa y busca potenciar asi el
pensamiento autdbnomo, critico, analitico y creativo del estudiante.

El programa tiene definidas estrategias y los criterios para promover la
indagacién y la capacidad de investigacion en el estudiante, en primera
instancia este proceso se desarrolla en diferentes cursos contemplados en el
plan de estudio en el area de investigacidon, situacion que se consolida con la
creacion de equipos de trabajo e incorporacién de semilleros y grupos de
investigacion. De igual forma, cuenta con 4 cursos establecidos en el plan de
estudio, también estos conocimientos son adquiridos a través de la formacién
recibida en los Semilleros de Investigacion y en los eventos que se organizan a
nivel institucional e interinstitucional; viendo su aplicabilidad inmediata en las
practicas y en el trabajo de grado.

El Programa de Pedagogia Infantil en sus politicas se compromete con la
consolidacion de lineas y grupos de investigacion y con la articulacion de la

> PROYECTO EDUCATIVO UNIVERSITARIO USCO, 13 de mayo, 2003

* PROYECTO EDUCATIVO UNIVERSITARIO USCO, 13 de mayo, 2003
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actividad investigativa a la docencia y a la proyeccion social. Determina 3 lineas
de investigacion: Desarrollo Humano, El nifio y su entorno y Educacion Superior
las cuales enmarcan las investigaciones realizadas. Cuenta con cuatro grupos
de investigacion, dos de ellos inscritos en COLCIENCIAS, dentro de los cuales
existen algunos semilleros de investigacion.

Aunque el programa cuenta con las directrices anteriormente mencionadas y
tiene la intencion de promover la capacidad de indagacion y busqueda y la
formacion de un espiritu investigativo que conduzca a sus estudiante a una
aproximacion critica y permanente desde su campo de estudio, no es visible que
exista una cultura investigativa que involucre tanto la formacion del futuro
docente como la de sus profesores. En el mismo sentido, no es evidente la
intencion de involucrar dentro de los cursos elementos que permitan desarrollar
en maestros y estudiantes dinamicas que conlleven a procesos de investigacion.
La mayoria de los cursos tiene la intencion de instruir, ejemplificar o contar la
realidad pero el contacto con esta y sus dindmicas se da solamente en las
practicas de los dos ultimos semestres. De igual forma, la mayoria de los
maestros muestran resistencia a pertenecer a grupos de investigacion o tener
semilleros a su cargo. Aunque se cuenta con cursos de formacion en
investigacion, estos son asumidos por los estudiantes y docentes como cursos
aislados del nucleo basico. En el mismo orden de ideas, el PEP del programa
plantea lineas de investigacion con grupos y semilleros adscritos a ellas, estos
no son dinamicos y dependen mas de iniciativas individuales que de una
dinamica constante de formacion.

Es asi como de la practica profesional, surge la necesidad de reflexionar al
respecto y valorar lo que se esta haciendo en este campo con el fin de presentar
una vision centrada desde la experiencia que genere una propuesta de acciones
que faciliten el desarrollo de la cultura investigativa, intentando responder al
interrogante:

¢Cuales son las tensiones que se dan entre los procesos curriculares, la
formacion del futuro docente y la investigacion en el componente basico
del programa de Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana y
como repercuten en la consolidacién de una cultura investigativa?

2.3 Objetivos
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2.3.1 Objetivo general

- Identificar y analizar las tensiones existentes entre los procesos curriculares, la
formacion del futuro docente y la investigacion, en el componente basico del
programa de Licenciatura en Pedagogia Infanti de la Universidad
Surcolombiana y su repercusion en la consolidacion de una cultura investigativa.

2.3.2 Objetivos especificos

- Caracterizar las practicas investigativas, discursos y experiencias que sobre la
investigacién tienen los estudiantes, docentes y directivos del programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana y su relacion
con el curriculo.

- Precisar el concepto de cultura investigativa que tienen los docentes y
estudiantes y la valoracién que dan a esta como eje de desarrollo curricular en
programa.

- Indagar acerca de las estrategias de capacitacién docente en la institucion y
en el programa, dedicacion que los docentes tienen en actividades de
investigacion y estrategias de estos en busca del desarrollo de una cultura
investigativa en el programa.

- Caracterizar y analizar los microdisefios del componente basico y los cursos
del componente de formacién en investigacion a partir del afio 2006 y establecer
su vinculacién con las actividades en investigacion que desarrolla el programa.

- Plantear las bases para la construccion de una propuesta que permita avanzar

en la consolidacion de una cultura investigativa en el programa de Pedagogia
Infantil de la Universidad Surcolombiana
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3. MARCO DE REFERENCIA

3.1 Marco contextual

La investigacién ha sido objeto de reflexion y debate en la educacion, esto lo
evidencian diversas tendencias que desde Europa y Norteamérica han ido
llegando a América Latina, tomando la investigacion como eje del desarrollo de
una sociedad.

Contextualizar este debate implica revisar los estudios internacionales que han
planteado algunas tendencias mundiales y continentales frente a la investigacion
en la educacion superior, ademas es pertinente situar la mirada que en el pais
se ha hecho sobre la investigacion en los programas de formacién de
educadores, para asi tener un referente que ayude a comprender las
construcciones realizadas en la institucion de educacién que se convierte en el
marco institucional hacia el cual se dirige esta investigacion.

3.1.1 Contexto mundial

La UNESCO en los anos 1990 y 1995, efectu6 una serie de estudios
internacionales con el propédsito de definir algunas tendencias sociales y
educativas para este milenio dentro de las que se destacan:

* La educacion en el contexto: la educacion se orienta a estar soportada en
las necesidades y condiciones sociales, politicas, econdmicas y culturales
de vida, con una vision global y una vision local.

« Calidad de la educacion: esta se ha convertido en una prioridad para el
desarrollo humano por lo que se hace énfasis en los procesos de
aprendizaje y conocimiento, altos niveles de desempefio en lectura,
escritura, calculo y pensamiento matematico, procesamiento de la
informacion, transmision y circulacion de cédigos de la modernidad y
postmodernidad, uso de estrategias para solucionar problemas, toma de
decisiones, habilidades de interaccion social y trabajo en equipo; asi
como la presentacién publica de resultados que permitan a la comunidad
conocer los beneficios de la educacion.
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En el mismo sentido, el 9 de octubre de 1998 en la sede de la UNESCO en
Paris se produjo la DECLARACION MUNDIAL SOBRE LA EDUCACION
SUPERIOR EN EL SIGLO XXI: VISION Y ACCION aprobada por la
CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE LA EDUCACION SUPERIOR, la cual aborda
un paragrafo denominado FORJAR UNA NUEVA VISION DE LA EDUCACION
SUPERIOR. En su Articulo 5 Promocién del saber mediante la investigacion
en los ambitos de la ciencia, el arte y las humanidades y la difusiéon de sus
resultados enuncia:

“a) El progreso del conocimiento mediante la investigacion es una funcion
esencial de todos los sistemas de educacion superior que tienen el deber de
promover los estudios de postgrado. Deberian fomentarse y reforzarse la
innovacion, la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad en los programas,
fundando las orientaciones a largo plazo en los objetivos y necesidades sociales
y culturales. Se deberia establecer un equilibrio adecuado entre la investigacion
fundamental y la orientada hacia objetivos especificos.

b) Las instituciones deberan velar por que todos los miembros de la comunidad
académica que realizan investigaciones reciban formacion, recursos y apoyo
suficientes. Los derechos intelectuales y culturales derivados de las
conclusiones de la investigacion deberian utilizarse en provecho de la
humanidad y protegerse para evitar su uso indebido.

c) Se deberia incrementar la investigacion en todas las disciplinas,
comprendidas las ciencias sociales y humanas, las ciencias de la educacién
(incluida la investigacion sobre la educacion superior), la ingenieria, las ciencias
naturales, las matematicas, la informatica y las artes, en el marco de politicas
nacionales, regionales e internacionales de investigacion y desarrollo. Reviste
especial importancia el fomento de las capacidades de investigacion en los
establecimientos de ensefanza superior con funciones de investigacién puesto
que cuando la educacion superior y la investigacion se llevan a cabo en un alto
nivel dentro de la misma institucion se logra una potenciacion mutua de la
calidad. Estas instituciones deberian obtener el apoyo material y financiero
necesario de fuentes publicas y privadas™.

De igual forma, en la DECLARACION DELA CONFERENCIA REGIONAL DE LA
EDUCACION SUPERIOR EN AMERICA LATINA Y EL CARIBE - CRES 2008 en

*“DECLARACION MUNDIAL SOBRE LA EDUCACION SUPERIOR EN EL SIGLO XXI: VISION Y
ACCION aprobada por la CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE LA EDUCACION SUPERIOR del 5
al 9 de octubre de 1998 en la Sede de la UNESCO en Paris

23



el enunciado E denominado La educacién cientifica, humanistica y artistica y
el desarrollo integral saludable se hacen las siguientes precisiones:

“1.- La Educacién Superior tiene un papel imprescindible en la superacion de las
brechas cientificas y tecnolégicas con los paises hoy mas desarrollados y al
interior de la region. La existencia de dichas brechas amenaza con perpetuar en
nuestros paises situaciones de subordinacion y pobreza. Se requiere
incrementar la inversion publica en ciencia, tecnologia e innovacion, asi como la
formulacién de politicas publicas para estimular una creciente inversion por parte
de las empresas. Estas inversiones deben estar dirigidas al fortalecimiento de
las capacidades nacionales y regionales para la generacion, transformacién y
aprovechamiento del conocimiento, incluyendo la formacion calificada, el acceso
a la informacion el equipamiento necesario, la conformacion de equipos
humanos y comunidades cientificas integradas en red.

2.- Las politicas nacionales, regionales e institucionales deben estar
encaminadas fundamentalmente a lograr una transformacién de los modelos de
relacion entre los grupos de investigacion académica y los usuarios del
conocimiento, sean estos empresas de produccidon, servicios publicos o
comunidades, de forma que las necesidades sociales y productivas se articulen
con las capacidades académicas, conformando lineas de investigacion
prioritaria.

3.- El desarrollo de las capacidades cientificas, tecnoldgicas, humanisticas y
artisticas con clara y rigurosa calidad debe estar vinculado a una perspectiva de
sustentabilidad. El agotamiento del modelo predominante de desarrollo se
evidencia en la contraposicion entre las necesidades humanas, los modelos de
consumo Yy la conservacion de la habitabilidad del Planeta. Se trata de propiciar
enfoques que apunten a combinar la atencion de los problemas sociales,
econdmicos y ambientales, reduciendo el hambre, la pobreza y la inequidad, a la
vez que se mantienen la biodiversidad y los sistemas de soporte de la vida en la
Tierra. La educacion es crucial para transformar valores que hoy estimulan un
consumo no sustentable. Las instituciones de conocimiento tienen un papel
fundamental en la orientacion de las nuevas tecnologias y la innovacién hacia
sistemas de consumo- produccién que no condicionen las mejoras en el
bienestar al consumo creciente de energia y materiales™.

5 DECLARACION DE LA CONFERENCIA REGIONAL DE LA EDUCACION SUPERIOR EN
AMERICA LATINA Y EL CARIBE - CRES 2008 Cartagena de Indias, Colombia del 4 al 6 de
junio de 2008. p,7

24



A su vez, en documentos como “POLITICAS PARA EL CAMBIO EN LA
EDUCACION SUPERIOR”, del centro regional de la UNESCO para la
educacion Superior en América Latina y el Caribe, realizado en La Habana y la
“CONFERENCIA REGIONAL SOBRE POLITICAS Y ESTRATEGIAS PARA LA
TRANSFORMACION DE LA EDUCACION SUPERIOR EN AMERICA LATINA
Y EL CARIBE” en noviembre de 1996 se reflexiona acerca de: ‘las
Universidades de los paises en desarrollo tienen la obligacion de realizar una
investigacién que pueda contribuir a solucionar los problemas mas graves de
dichos paises, dado que les corresponde proponer nuevos enfoques para el
desarrollo que les permitan construir un futuro mejor de forma efectiva™ es asi
como los paises en desarrollo se han volcado a fortalecer los procesos de
investigaciéon en los ambientes escolares, aportando asi en la solucién de
problematicas sociales que los aquejan.

En este mismo orden de ideas, en la Conferencia Mundial sobre la Educacion
Superior realizada por la UNESCO en julio de 2009 denominada La nueva
dinamica de la educacion superior y la investigacion para el cambio social
y el desarrollo, enuncia como en aras de la calidad y la integridad de la
educacion superior, es importante que el personal docente disponga de
oportunidades para realizar investigaciones y obtener becas. “La libertad de
ensefianza es un valor fundamental que es preciso proteger en el contexto
internacional actual de inestabilidad y evolucién constante™. De igual forma,
propone a los establecimientos de ensefianza superior buscar esferas de
investigaciéon y docencia capaces de abordar los asuntos que atafien al
bienestar de la poblacion y crear bases sdlidas para la ciencia y la tecnologia
pertinentes en el plano local.

De lo anterior se puede deducir que el engranaje cultural de la educacion no se
limita a los formalismos académicos, sino que contempla el dar respuesta a las
necesidades de un contexto determinado desde la formacion humana, el
desarrollo de habilidades y actitudes intelectivas y sociales que potencializadas
pueden perfilar un ambiente investigativo.

¢ DECLARACION DE LA HABANA. CONFERENCIA REGIONAL SOBRE POLITICAS Y
ESTRATEGIAS PARA LA TRANSFORMACION DE LA EDUCACION SUPERIOR EN AMERICA
LATINA Y EL CARIBE. Palacio de las convenciones, ciudad de la Habana, Cuba 18 al 2P2 de
noviembre de 2006, p.2

’CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE LA EDUCACION SUPERIOR - 2009: LA NUEVA
DINAMICA DE LA EDUCACION SUPERIOR Y LA INVESTIGACION PARA EL CAMBIO SOCIAL
Y EL DESARROLLO (Sede de la UNESCO, Paris, 5-8 de julio de 2009)
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3.1.2 Contexto nacional

En Colombia las exigencias del nuevo milenio, corresponden a la superacion del
estudiante de un rol pasivo a un rol activo, lo que lleva a una nueva legislaciéon
del servicio educativo que para la educacion superior se estipula en la ley 30 de
1992 y para la regulacién del servicio educativo en general en la ley general de
educacion 115 de 1994.

En la ley 30 se plantean los principios y objetivos de la educacién superior entre
los que se contempla la educacidon como un proceso permanente que posibilita
el desarrollo de la potencialidades del ser humano de forma integral. Ademas en
los objetivos se explicita el capacitar para el cumplimiento de funciones
profesionales, investigativas y de servicio social que requiere el pais; trabajar por
la creacién, desarrollo del conocimiento en todas sus formas y expresiones y ser
un factor de desarrollo cientifico, cultural, econédmico, politico y ético a nivel
nacional y regional. Dentro de la autonomia universitaria que se plantea se le
exige a la universidad el desarrollo de una libertad académica de pensamiento y
de conciencia, de estudio e investigacion, de reflexion y expresion para maestros
y estudiantes que permita buscar la verdad, explorar e investigar la realidad en
todos los campos, cuestionar y controvertir el conocimiento adquirido, formular
nuevas hipoétesis y transmitir el conocimiento a las nuevas generaciones.

Esto se evidencia en los articulos:

Art. 19 en el que se estipula el desarrollo a la investigacion cientifica y no
tecnologica.

Art. 31 en el que se protege la libertad de ensefianza aprendizaje e investigacion
(autonomia), para lo cual se deben adoptar medidas que la fortalezcan y crear
condiciones para su desarrollo.

Art. 69 en el que se plantea la necesidad de definir el desarrollo, académico de
la investigacion.

Al igual que en la ley 30, la ley 115 de 1992, Ley General de Educacion, plantea
que la actitud mental del docente y del estudiante deben llevar a la orientacion
responsable de procesos de aprendizaje y finalmente a la introduccién de
metodologias no convencionales de ensefianza que posibiliten la realizacion de
proyectos colaborativos de aprendizaje y de investigacion. En esta ley se
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sefalan algunos articulos que estipulan con mayor claridad la necesidad de
generar procesos investigativos en contextos definidos, estos son:

Art 4: Calidad y Cubrimiento del Servicio El estado atendera en forma
permanente los factores que favorecen la calidad y el mejoramiento de la
educacion. “velara por la calificacion y formacion de los educadores, la
promocidén docente, los recursos y métodos educativos, la innovacion e
investigacion™®

Art 5: Fines de la Educacién: “El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y
demas bienes valorativos de la cultura, el fendbmeno de la investigacion y el
estimulo a la creacion artistica en sus diferentes manifestaciones”.®

Art 30: “La incorporacién de la investigacién al proceso cognoscitivo, tanto de
laboratorio como de la realidad nacional en sus aspectos natural, econémico,
politico y social”.™

En estos articulos se hace evidente que un eje esencial para el alcance de tan
anhelada calidad educativa en las diferentes instituciones educativas, lo
constituye el desarrollo de una cultura investigativa.

En este mismo afo (1992) aparece el documento Misién de Ciencia Educacién y
Desarrollo como informe conjunto de diez comisionados en diferentes areas, el
cual presenta al pais un plan de desarrollo en materia de ciencia, tecnologia y
educacion planteando para el ultimo campo un objetivo referente a calidad,
democratizacién y descentralizacion. Respecto a la Educacion Superior se
asigna como mision fomentar la generacion de conocimiento dentro de la
universidad: “La universidad debera asumir como nucleo central de sus
esfuerzos a la generacion del conocimiento, tanto socialmente nuevo a través de
la investigacion, sobre los problemas sociales relevantes, como universalmente
nuevo a través de investigacion de fronteras™'este tipo de investigacion
requerira la conformacion de grupos que sepan trabajar en equipo y movilicen
procesos de investigacion al interior de las instituciones educativas. Ademas se

*MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley General de Educacion 1994
°Ibid
Ibid

MISION DE CIENCIA, EDUCACION Y DESARROLLO. Colombia al filo de la oportunidad.
Bogota: Magisterio, 1992. p. 133
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plantea incrementar la calidad de programas mediante el desarrollo de una
docencia ligada a la investigacion y orientada por las necesidades cognitivas y
vitales del estudiante que aumente la eficiencia interna de la institucion.

Desde este enfoque el Plan Decenal de Educacion plantea dentro de sus
intencionalidades prioritarias la formacion de seres humanos integrales,
comprometidos socialmente en la construccion de un pais en el que primen la
convivencia y la tolerancia. Dentro de las estrategias para elevar la calidad
educativa se busca el desarrollo de programas de investigacion y el estudio
permanente de los problemas en diferentes contextos, con miras a la
transformacién social desde las perspectivas educativa “se debe promover la
investigacion y el estudio permanente de los problemas de la educacion en sus
diferentes formas y niveles, en los planos conceptual, pedagdgico, didactico,
curricular y experimental, como base para la innovacion y el redisefio de
politicas y programas. Las universidades y las instituciones de ciencia y
tecnologia daran prioridad a este programa”'2.

Esto hace necesario que las instituciones formadoras de docentes, estén en
contacto no soélo con los saberes particulares, sino con procesos de
investigacién educativa y pedagogica que les permitan analizar contextos y
reconocer estrategias de indagacion sistematica, apropiando los valores de la
investigacién, el conocimiento del campo de trabajo, la continuidad, la critica, el
rigor, el compromiso con el problema, la capacidad de construir en equipo y
trabajar solidariamente.

Con el animo de alcanzar la calidad educativa entendida como un factor que
garantiza el mejoramiento del servicio educativo que presta una institucion, el
M.E.N. consolida el Sistema Nacional de Acreditacion que a través del C.N.A,,
Consejo Nacional de Acreditaciéon (Decreto 272 de 1998) quien vela por el
incremento y el fomento de la calidad de la Educacion Superior entendida ésta
como un esfuerzo continuo de las instituciones por cumplir en forma responsable
con las exigencias propias de cada una de sus funciones las cuales pueden
reducirse a Docencia, Investigacion y Proyeccion Social.

Desde esta perspectiva el C.N.A. considera la cultura investigativa como una
nueva practica de la cultura de la pregunta que incentiva una actitud e inquietud
por parte del maestro, responsable de la construccion permanente del
conocimiento. Ademas involucra la interaccion que se establece entre la
disciplina, el contexto, el maestro y el estudiante. Para ello ha definido

2M.E.N Plan Decenal de Educacion. Bogota: 1996 - 2005
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parametros acerca del desarrollo de la formacion en los programas de
educacion, entre los cuales estan:

* Ver la investigacion como un esfuerzo de reflexion sobre la practica docente.

* Articular la investigacion a la propuesta curricular que integra las disciplinas del
saber con la practica pedagdgica y la metodologia de la investigacion.

» Contar con el apoyo financiero de la universidad.

 Tener como campos de aplicacidon: la docencia, objeto de investigacion,
disefos curriculares, impactos educativos de calidad, nuevos modelos didacticos
y aplicaciones de la nueva legislacion.

Se puede pensar que la cultura investigativa se construye en ambientes éticos,
tecnolégicos y comunicativos en forma articulada y esta inmersa en el ambito en
el que se desarrollan los programas de formacion.

Por otra parte el CNA “considera la investigacion formativa como aquella que
alude a la dinamica de la relacidén con el conocimiento que debe existir en todos
los procesos académicos™*Se trata del reconocimiento del proceso de
aprendizaje como un proceso de construccion del conocimiento, en el que la
ensefanza debe ser objeto de reflexion sistematica sobre la base de la
vinculacion entre teoria y experiencia pedagogica y donde el docente debe estar
comprometido también en ese proceso de construccion y sistematizacién del
saber (actualizacion permanente).

El proceso de apropiacion de saberes que realiza el alumno es, en este sentido,
asimilable a un proceso de investigacion; es importante que la institucion tome
conciencia de ello y derive las consecuencias pedagdgicas correspondientes. “El
proceso de apropiacion del conocimiento que requiere la actualizacidon
permanente del docente y el de exploracion sistematica de la practica
pedagogica que realiza para cualificar su tarea educativa, son también
investigacion formativa”. Lo que lleva a pensar que este proceso de
construccion y reconstruccién permanente de saberes, conocimientos, procesos,

3CONSEJO NACIONAL DE ACREDITACION. La Evaluacién Externa en el Contexto de la
Institucion Educativa en Colombia. Bogota. 2002. p.45

“|bid, p. 35
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y propuestas hace que los estudiantes formados para la investigacion vean en el
quehacer diario una posibilidad de busqueda, indagacion sistematica,
interpretacion, de lo que sucede en el campo educativo.

Es posible entonces que en esta investigacion se pretenda con el ejercicio
investigativo, que los estudiantes se acerquen a conocer a través de la
experiencia, un método, una técnica y por lo menos un instrumento de la
investigacién, alrededor del objeto de estudio; de esta manera la investigacion
se convertiria en parte fundamental del curriculo y en eje transversal en la
formacion de nuevos educadores.

Las politicas del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior
(ICFES) en el 2001 al establecer los estandares y criterios respecto a la
formacion en investigacion plantea que se debe indicar en las instituciones, la
forma como se desarrolla la cultura investigativa y el pensamiento critico y
auténomo, vinculando la investigacién al campo profesional, acciéon que se
legitima en el decreto 2566 de 2003, el cual en su articulo 6. Formacion
investigativa, estipula “la institucion debera presentar de manera explicita la
forma como se desarrolla la cultura investigativa y el pensamiento critico y
autébnomo que permita a estudiantes y profesores acceder a los nuevos
desarrollos del conocimiento, teniendo en cuenta la modalidad de formacion.
Para tal proposito, el programa debera incorporar los medios para desarrollar la
investigacion y para acceder a los avances del conocimiento”™®.

En conclusion es pertinente desarrollar una estrategia investigativa solida vy
coherente con los propositos institucionales, que sea asumida como una
necesidad central que oriente la accion educativa y dinamice un ambiente
investigativo con miras a generar una cultura investigativa.

El pensar en propiciar y generar cultura investigativa en los programas de
formacion docente, no ha sido una cuestion voluntaria, por el contrario, las
facultades de Educacion para obtener su acreditacion han tenido que planear su
proyecto bajo esta mirada de formacioén en investigacién ademas de otras que
responden a las necesidades nacionales y mundiales. Con esto lo que se quiere
decir es que no soOlo el que se educa para ser docente debe generar
investigacién sino también el que lo esta formando en este campo, tal vez al que
le queda mas dificil es a este ultimo quien viene viciado con unas ideas poco
transformadoras de la educacion.

M.E.N. Decreto 2566. Bogota: Septiembre 10 de 2003
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3.1.3 Contexto institucional

Para la creacién del Programa de Tecnologia en Educacién Preescolar en el
entonces Instituto Universitario Surcolombiano “ITUSCO?”, inicialmente se tuvo
en cuenta el estudio de requerimiento de profesionales realizado por la
Secretaria de Educacion Departamental, la cual enfatizé en la necesidad de
crear un programa de Preescolar para cualificar maestros del Departamento del
Huila en esta area.

Por solicitud del Consejo Directivo del ITUSCO, el Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior ICFES, por acuerdo 11 de 1970, autorizé la
licencia de iniciacion de labores a los programas de educacion tecnoldgica. EI 10
de julio de 1974, por acuerdo 094, el ICFES concede licencia de funcionamiento
y aprobacién al Programa de Educacion Preescolar, a nivel tecnolégico. La
Comision Evaluadora del Programa conceptua: “Los objetivos del Programa de
Educacién Preescolar han sido claramente definidos para formar personal
calificado para la docencia y la administracion de la ensefianza del primer nivel
de educacion vy la institucion dispone de los recursos educativos necesarios para
desarrollar el Programa”

Los aspectos anteriormente mencionados hacen referencia a la creacién del
programa vigente; en la actualidad tiene treinta y seis afios de funcionamiento y
se han presentado cinco momentos significativos o reformas estructurales al
curriculo, hechos que han sido determinantes para su mejoramiento vy
consolidacion.

El primer momento (1973-1982): El Programa de Tecnologia en Educacion
Preescolar se caracteriza por un enfoque orientado hacia la formacion de
tecndlogos docentes y administradores del nivel preescolar; se estructurd un
plan curricular que brindé los elementos basicos para crear, administrar y
orientar actividades pedagogicas con nifios de este nivel; se consolidd un cuerpo
docente acorde con el disefo curricular. Paralelo a esto, se crea el Jardin Infantil
que funciona dentro de las instalaciones de la Universidad y sirve como centro
de aplicacién pedagdgica para estudiantes que se forman como maestros y
administradores de preescolar. Otorga el titulo de: Tecndlogo en Educacién
Preescolar

El segundo momento (1989-2001): Se presenta al ICFES la propuesta de
creacion de la Licenciatura en Educaciéon Preescolar. De igual forma, se realizan
los tramites ante el Consejo Académico de la Universidad para desarrollar el

31



Segundo Ciclo Complementario en la modalidad de bloques por medio del cual
los egresados tecnodlogos podran acceder a la profesionalizacion. Esta
propuesta fue aprobada mediante el acuerdo 124 del 7 de septiembre de 1982 y
el recurso de reposicidn presentado ante el ICFES gener6 el acuerdo numero
161 de noviembre 15 de 1982. Posteriormente, éste ratifica su aprobacion a
través de la resolucion 0238 del 14 de febrero de 1984 hasta el 30 de abril de
1986. Esta propuesta fortalece la formacion humanistica y aun mas la formacion
especifica, dada la inclusién de las didacticas orientadas al conocimiento del
trabajo del docente en el grado primero de basica primaria. La practica docente
se orienta hacia el trabajo pedagodgico con nifios de cero a siete afos. La
practica pedagdgica rural ubica al Programa como Programa piloto a nivel
nacional, por llevar capacitacion a centros preescolares del Departamento del
Huila. ElI nuevo Programa posibilita a sus egresados el acceso a la formacion
avanzada en especializaciones y maestrias. Una vez cumplida la licencia se
realizan los tramites pertinentes para la renovacién de la aprobacion, la cual se
dio mediante la resolucién 001404 de agosto de 1986. Con esta se involucra un
enfoque tedrico-practico en la relacion nifio-familia-comunidad, aspecto que
consolida la practica docente mediante la implementacion de proyectos de
extension a la comunidad; la investigacion toma importancia en la construccién
de proyectos acordes con las necesidades de la region Surcolombiana. Otorga
el titulo de: Licenciado en Educacion Preescolar.

El tercer momento (1995-2004): El programa cambié su denominacion a
Licenciatura en Educacion Infantil Integrada, aprobado por el acuerdo 068 del 5
de diciembre de 1994 del Consejo Superior Universitario y registrado en el
sistema nacional de informacion de la educacion superior (SNIES) del 28 de
septiembre de 2009 con el codigo 111443720014100111100. Este momento se
orientd para responder a las necesidades de la educacion del nifio acordes con
los cambios de la educacion al aproximarse el siglo XXI. Las recomendaciones
de las politicas del plan de apertura educativa 1991-1994 hicieron que el
programa se orientara a formar profesionales competentes para integrar al aula
a nifos y nifas de 0 a 12 afios con necesidades educativas especiales. Otorga
el titulo de: Licenciado en Educacion Infantil Integrada.

El cuarto momento (2001 — Hasta la fecha) es denominado Licenciatura en
Pedagogia Infantil, aprobado por el acuerdo 033 de 22 de septiembre de 1999
del Consejo Superior Universitario y recibe la acreditacion previa segun
resolucion 094 del 27 de enero del 2000 emanada por el Ministerio de Educacion
Nacional. Esta orientado a formar profesionales con dominio en el campo
pedagogico especifico, investigativo y de proyeccion a las comunidades. Es
importante mencionar que el plan de estudios se estructura segun el decreto 272
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del 11 de febrero de 1998, para ser desarrollado en 10 semestres académicos (5
anos).

Actualmente, el programa implementa los aportes curriculares pertinentes para
adecuarse a la normatividad nacional vigente, en especial al decreto 1295 de
abril del 2010 y a la resolucién 1036 de abril 2004. En aras de ampliar la
atencion de las necesidades de la regidon Surcolombiana, se realizan los tramites
ante el Ministerio de Educacion Nacional y por medio de la resolucion 3200 del
30 de mayo de 2008 otorga acreditacion previa para ofrecer el Programa de
Pedagogia Infantil en Garzén, Pitalito y La Plata en el departamento del Huila.

En materia de investigacion, el programa plantea en su Documento Maestro y en
su PEP fomentar una cultura investigativa que posibilite a estudiantes y
docentes acceder y estar abiertos a los nuevos desarrollos de la pedagogia y la
ensefianza; por lo que se han construido tres lineas de investigacion
concordantes con la mision y objetivo general del Programa, denominadas asi:
Linea de Investigacion en curriculo, pedagogia y saberes especificos en la
Infancia, Linea de Investigacién en educacion superior y finalmente la Linea de
Investigacion en infancia y su entorno. En el mismo sentido, el plan de estudios
plantea la implementacion del area de formacion cientifica e investigativa con 4
cursos, dos del componente de facultad y dos del componente basico.

En los dultimos anos, el Programa de Pedagogia Infantii ha intentado
comprometerse en la consolidacion de lineas y grupos de investigacion y con la
articulacion de la actividad investigativa a la docencia y a la proyeccion social.
Cuenta con dos grupos de investigacion, inscritos en COLCIENCIAS, los cuales
tienen adscritos semilleros de investigacion y han desarrollado proyectos. En el
mismo sentido, los estudiantes desarrollan proyectos como requisito para
graduarse y en las practicas establecidas en el plan de estudios, desarrollan
algunas actividades relacionadas con la investigacion.

El Proyecto Educativo Universitario, la Universidad determina que: “Orientara la
investigacion hacia el logro del desarrollo de la region Surcolombiana mediante
la busqueda de soluciones a problemas cientificos, tecnolégicos humanisticos,
artisticos y culturales que contribuyan a dicho desarrollo”. También expresa que
“consolidara lineas y grupos de investigacion articulados al Sistema Nacional y
Regional de Ciencia y Tecnologia a las pautas de COLCIENCIAS, al Proyecto
Educativo Universitario y al Plan de Desarrollo Institucional”. Ademas la actividad
investigativa se articulara con la docencia y la proyeccion social. Promueve la
integracion de la comunidad académica mediante la vinculacion de los
estudiantes, egresados y profesores, de tal manera que interactuen con redes
de cooperacion cientifica.
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De igual forma, la Universidad Surcolombiana, cuenta con una Vicerrectoria de
Investigacion y proyeccion Social y un estatuto de investigaciones, los cuales
fortalecen el sistema de investigacion institucional.

Este ultimo en su articulo 2 plantea como objetivos de la investigacion en la
institucion:

- Investigar e identificar los problemas prioritarios de la regidén y del pais,
proporcionando y orientando la solucidon de los mismos.

- Contribuir en el fortalecimiento de unas condiciones éptimas que garanticen la
existencia de un clima organizacional adecuado para el cumplimiento de su
mision pedagdgica.

-Orientar su desarrollo cientifico y tecnoldgico, teniendo en cuenta ademas las
lineas de investigacion establecidas periddicamente por las diferentes facultades
de la Universidad, la direccién general de investigaciones y la Vicerrectoria
Académica.

- Comprometer su labor académica con el desarrollo cientifico, tecnologico y
humanistico de pais, vinculandose asi | proceso de acreditacidén institucional
como lider del Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia y participe en el
crecimiento econdémico, politico, cultural y social de la region y del estado.

En este mismo sentido, la Universidad Surcolombiana cuenta con unas politicas
relacionadas con la investigacion las cuales son:

- Concebir la investigacion como un proyecto académico. Ello implica fortalecer
la investigacion universitaria como criterio y método de trabajo en todos y cada
uno de los planes de estudio de pregrado y posgrado que ofrezca la
Universidad. Orientar los trabajos de grado de los estudiantes hacia la
investigacion en los programas y lineas definidas.

- Determinar de los programas de investigacién. Establecer prioridades de
investigacién en los campos cientifico, tecnolégico y humanistico.

- Orientar la investigacion universitaria hacia el logro de un auténtico desarrollo
de la region surcolombiana y hacia la busqueda de soluciones y problemas
cientificos, tecnoldégicos y humanisticos que contribuyan a dicho desarrollo.

- Atender las solicitudes externas de investigacion y ofrecer propuestas o
soluciones a los problemas del sector externo que sean compatibles con las
funciones de la Universidad en donde se garanticen los recursos econdmicos,
técnicos y humanos necesarios para su desarrollo.
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- Estimular la investigacion interdisciplinaria e interinstitucional. La investigacion
como generadora de impacto cientifico y social debe ser de caracter
interdisciplinario e interinstitucional, liderada por los dicentes de la universidad
con trayectoria y experiencia cientifica y con la participacion de estudiantes vy
egresados de la Universidad, fomentando la conformacion de grupos de
investigacion.

- Facilitar la divulgacion de la produccion investigativa de docentes, estudiantes
y egresados mediante la publicacion de resultados y programacién de eventos
cientificos de nivel nacional e internacional. Igualmente impulsar la creacion de
un sistema local y regional de informacién como soporte y resultado socializable
de la accidn investigativa.

- Dotar a esta actividad de recursos financiaros, técnicos y humanos para su
desarrollo.

- Apoyar real y efectivamente a los investigadores y a las actividades de
investigacién, mediante estimulos especiales, de conformidad con la con la
normatividad de la Universidad Surcolombiana y las disposiciones legales del
orden nacional establecidos para instituciones de Educacion Superior y de
desarrollo cientifico.

- Crear un sistema de investigaciéon que garantice la generacion y desarrollo de
procesos investigativos y su vinculacién con la docencia y la extension, de tal
forma que responda a la mision institucional de la Universidad Surcolombiana.

- Definir una politica de estimulo que contribuya a formar y capacitar los
investigadores.

Estas y otras disposiciones dadas alrededor de la investigacion en la institucion
hacen visible la preocupaciéon por establecer politicas que propicien la
transformacion de la cultura académica.
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3.2 Marco conceptual

El concepto de cultura investigativa ha empezado a introducirse en las
instituciones educativas de educacion superior, gracias a las disposiciones
ministeriales y académicas de los procesos de acreditacion en busca de la
Calidad Educativa. Se abarcara entonces un acercamiento al concepto de
Cultura investigativa y de su relacién con el curriculo segun los siguientes
aspectos:

* Las posibles connotaciones del concepto Cultura Investigativa desde su
significado, su articulacion con la cultura escolar e institucional y el sentido que
empieza a tomar en los procesos de construccién de conocimiento.

36



 La Cultura Investigativa como elemento clave en la estructura organizativa de
la Institucion de Educacién Superior y sus programas de formacion profesional.

* La cultura investigativa y su relacion con el curriculo.

» La formacion docente

3.2.1 Cultura Investigativa

El primer acercamiento conceptual se realiza a partir de la construccion
semantica del concepto Cultural Investigativa, el cual permite establecer la
articulacion de los términos, el primero con una funcidn nominal, Cultura
(sustantivo) y el segundo con una funcion calificativa, Investigativo (adjetivo).

Haciendo un analisis semantico de cada palabra, cultura puede entenderse
como una palabra polisémica que a través del tiempo ha adquirido diferentes
significados, los cuales han sido aplicados en circunstancias diversas de la vida
del hombre. En la Edad Media la cultura significé el cuidado y perfeccionamiento
de las actitudes humanas, en los siglos XVII y XVIII la cultura estaba relacionada
directamente con la lengua, las formas de la vida social, la ciencia, la moral y el
hombre estaba sujeto a esta construccién que tenia mucho que ver con las
tradiciones grupales. Actualmente, para muchos, la cultura es relacionada con
las expresiones artisticas y estéticas y en el plano de las Ciencias Sociales este
término se define como el sistema compartido de valores ideales, costumbres,
imaginarios de un grupo determinado de personas.

Hablar hoy de cultura implica ser claros desde qué enfoque se hace, de ahi que
autores como Robert Wuthnow'® ubique el término desde tres enfoques:

El fenomenoldgico: en donde la relacién de su existencia tiene que ver con el
significado. La antropologia cultural: que tiene sus bases conceptuales en lo
ritual, los discursos y los dispositivos de poder. El neomarxismo centrado en los
procesos de comunicacion. Al relacionar estos enfoques se nota en comun la

'8Citado por un equipo de investigacion de la Universidad Javeriana en torno a la construccion de
una convivencia de democratica en la escuela.

37



idea de cultura desde los rasgos de la comunicacion y la significacion, algunos
autores de la relacionan directamente con el signo y la denominan como “un
lugar signico™’; bajo esta comprensién las unidades culturales que se manejan
en este concepto serian los objetos, practicas, discursos o imaginarios, ideas,
sentimientos o fantasias, producto de la construccién, elaboracion vy
sistematizacion en el complejo mundo de la interaccion social los cuales a su
vez hacen parte del curriculo.

A partir de esta reflexion se puede considerar la cultura como: “Conjunto de
significados, expectativas y comportamientos compartidos por un determinado
grupo social, que facilita, ordena, limita y potencia los intercambios sociales, las
producciones simbodlicas y las realizaciones individuales y colectivas”'®Con esta
definicion se entiende que la cultura se constituye, es dinamica y no es unica, no
se habla de cultura sino de culturas, razén por la cual un calificativo como
juvenil, investigativa, escolar etcétera se emplea para diferenciar el tipo de
cultura sobre el cual se esta haciendo referencia. Ademas con la implicacién de
las personas que la construyen se entiende que lo que se puede apreciar en la
cultura es una red de significados en donde la tradicion, la historia, la percepcion
y participacion social moldean las emociones e intereses de los que la
conforman, todo esto dinamizado por la construccion e interaccion social.

Debido al interés de este proyecto, se hace necesario focalizar el concepto de
cultura en el campo educativo, por ello en el espacio en el que se podria analizar
esta relacion cultura — educacion es la Escuela, entendida ésta como el espacio
donde la cultura, las tradiciones y los avances del mundo se reflejan, en ella se
cruzan varias culturas que impregnan el sentido de los intercambios y el valor de
las transacciones simbdlicas en medio de las cuales se desarrolla la
construccion de significado de los sujetos. Para entender la complejidad de esta
idea se hace necesario mencionar algunas que se entrecruzan en la escuela:

« La cultura institucional: cultura que esta sujeta a las relaciones politicas y
sociales propias del momentos histérico que se vive, a las relaciones del
sistema educativo en medio de las tendencias globales y de
modernizacién presentes en la sociedad actual colombiana; esta cultura
esta definida actualmente por objetos e ideologias politicas como la idea
de calidad y eficiencia, organizacién, cobertura y regulacion, la autonomia

"WASQUEZ, Fernando. La cultura como texto. Bogota: Pontificia Universidad Javeriana. 2002 p.
72

BPEREZ, Angel. La cultura escolar en la sociedad Neoliberal. Madrid: Ediciones Morata.1998. p.
16
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y el control democratico, por otra parte hace parte de la cultura
institucional, la cultura del docente como grupo social y como gremio
profesional que en la actualidad esta orientada a la autonomia, a la
colaboracion, al caracter creativo de la funcion docente desde la reflexion
sobre sus practicas. Esta cultura que se ve afectada por la tradicion e
historia de esta profesidn que se delibera entre lo que fue, es y pudo ser.

La cultura experiencial, que es producto de los intercambios espontaneos
de los sujetos de la escuela con la familia y el contexto, aqui tienen
cabida las construcciones de significados desde las subjetividades, el
desarrollo de la inteligencia, la comprensiéon del contexto y la
interpretacién ecoldgica del mismo y las reglas de construccién de los
significados de quienes participan en la escuela.

La cultura académica, en donde se percibe un “conjunto de significados y
comportamientos cuyo aprendizaje se pretende provocar en las nuevas
generaciones a través de la institucion educativa™®, referencia los
significados relacionados con el trabajo en y para el conocimiento, lo que
caracteriza esta cultura son las formas construidas para lograr la
pertenencia de los conceptos, la aplicacion de las teorias, el acercamiento
a las disciplina, la reflexién sobre el trabajo intelectivo y el proceso de
aprendizaje.

En las relaciones de estas culturas dentro de la escuela aparece el curriculo
como eje central que posibilita el desarrollo de la cultura ya que una de sus
preocupaciones, se halla en la formacion del sujeto y su relacion con el contexto.

3.2.2 Concepto de Curriculo en la Cultura Escolar

La palabra curriculo es una voz latina que se deriva del verbo curro, que quiere
decir “carrera”; alude a una pista particular del atletismo. Segun H. Aebli. (1991),
la expresion curriculo, hablando graficamente, significa que los alumnos se
dirigen a su objetivo; currere en latin significa caminar; los curriculos son los
caminos del aprendizaje.

“lbid,. p. 254
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Los jesuitas a finales del siglo XVI usaron el término disciplina para describir los
cursos académicos, aludiendo asi un orden estructural mas que a una tabla
secuencial de contenidos o syllabus. El término curriculo asimil6 ambos
sentidos, de modo que al combinarlos se obtiene la nocion, por una parte de
totalidad y por otra de secuencia y estudios.

Lograr un concepto de curriculo es complejo: ya que las ideas que se plantean
sobre este término no son universales, es decir, no estan mas alla de las
determinantes histéricas. Por el contrario el curriculo es producto de la historia
humana y social, asi que cambia como todas las construcciones sociales de
tiempo en tiempo, de acuerdo con las transformaciones e innovaciones en las
ideas y en lo que va surgiendo en la sociedad. En este sentido se puede
plantear que el curriculo ha tenido los siguientes énfasis:

 El curriculo como suma de exigencias académicas o estructura
organizada de conocimientos

e El curriculo como sistema tecnologico

» El curriculo centrado en el estudiante

* El curriculo como sistema social diferenciado

En el primero; se hace énfasis en un curriculo académico y asignaturista en el
gue su organizacion se centra en el valor del conocimiento, en donde la funcién
de la escuela se constituye en transmitir verdades permanentes y esenciales
para que los estudiantes las reproduzcan. Se puede citar aqui los
planteamientos de Taylor y Alexander (1954); quienes dicen que el curriculo es
el esfuerzo total de la escuela para lograr los resultados deseados en las
situaciones escolares y extraescolares y Dottrens (1962) quien expresa que el
curriculo constituye un documento con un plan detallado del afo escolar en
término de programa. Desde esta perspectiva el curriculo se centra en las
disciplinas y se sustenta en una visidn racional y empirica de las ciencias, por
esto, se asocia el curriculo a materias o asignaturas, planteando el desarrollo de
planes curriculares centrados en el conocimiento.

En cuanto al segundo aspecto; se plantea una vision tecnoldgica del curriculo en
donde la eficiencia y la calidad de los resultados constituyen el mejor parametro
para evaluar el curriculo. Se entendia al curriculo como una formulacion
estructurada de objetivos de aprendizaje. Aqui se pueden tener en cuenta los
planteamientos de Rule (1974) quien concibe al curriculo como el conjunto de
experiencias de aprendizaje planificadas, dirigidas, ideadas, ejecutadas vy
ofrecidas bajo la supervision de la escuela para lograr determinados cambios en
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los alumnos; y los de Glazman y De Ibarrola (1978) quienes toman al curriculo
como conjunto de objetos de aprendizaje que conducen a los estudiantes a
alcanzar un nivel de dominio y permiten la evaluaciéon de todo el proceso de
ensefanza. En este sentido se proponen experiencias de aprendizaje que de
manera directa y predecible conducen a respuestas deseadas. En lo posible se
precisan los objetivos que se espera que los educandos logren como resultado
del proceso educativo en términos de conductas observables.

El tercero, plantea un curriculo mas focalizado en el estudiante, en el que se
centran los intereses directamente sobre el educando y se crea un curriculo
basado en su naturaleza y sus necesidades. Aqui la educacién se convierte en
un proceso que puede identificar las capacidades del educando facilitando su
crecimiento natural. El aprendizaje es una funcién de la interaccién entre el
sujeto y su medio ambiente. El curriculo se desarrolla a través de contextos,
medio ambiente o wunidades de trabajo que su disehador debe crear
cuidadosamente para que los educandos puedan aprender por si mismos.

Este curriculo rescata la pedagogia naturalista de Rosseau, los centros de
interés de Decroly y el personalismo de la sociedad norteamericana que erige
como valor fundamental el desarrollo del individualismo, con lo cual no es
posible realizar generalizaciones para el conocimiento y el aprendizaje, ni para el
trabajo en equipo.

El cuarto aspecto, toma la educacién como un sistema social diferenciado que
tiene como funcién la formacion integral de las personas. En este se puede
hablar de ciertos niveles; uno en el que se asuma la posibilidad de comprender,
reflexionar, interpretar y explicar el acto educativo; otro, basado en las
implicaciones que tiene el acto educativo, que posibilita que otras disciplinas lo
estudien y finalmente uno, referido al conocimiento requerido para la accién
educativa. Bajo esta mirada, Lawrence Stenhouse (1990), propone un curriculo
que se constituya en una tentativa para comunicar los principios y rasgos
esenciales de un propésito educativo, de forma tal que permanezca abierto a
discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica. Un curriculo
es una tentativa para describir el trabajo observado en las aulas y debe basarse
en la practica. Stenhouse lo asimila a una receta en el arte culinario. Un curriculo
debe poder variarse de acuerdo con el gusto, poder ser criticado por motivos
nutricionales - ¢ alimenta a los estudiantes y les sabe bien?-, poder ser criticado
por motivos practicos. La receta es, de cierta forma, un informe acerca del
experimento. De forma similar debe ser el curriculo, un medio por el cual se
expone una experiencia que consiste en poner en practica una propuesta
educativa. Experiencia que implica no soélo contenido sino también método y el
problema de su realizacion en las instituciones educativas. Un curriculo
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planteado asi, demandas permanentes reflexiones y ajustes, constantes
evaluaciones, porque lo que interesa no es a donde vamos a llegar sino como lo
vamos a hacer.

Por otra parte Gimeno Sacristan (1991) plantea que el curriculo se considera
como el proyecto selectivo cultural, social, politico y administrativamente
cotidiano, que se hace realidad dentro de las condiciones de la escuela tal y
como ella se ha configurado. Ademas asume que el curriculo es el que permite
analizar lo que la escuela es como institucion cultural.

Es de anotar que todos los énfasis tedricos anteriormente expuestos muestran
como el concepto de curriculo ha sido una construccién social, que ha estado
mediada por determinantes histéricas, posturas politicas, ideoldgicas vy
académicas que han influido en la construccion de la cultura escolar, haciendo
que el concepto evolucione y adquiera diversas dimensiones. Bajo esta mirada
el curriculo se constituye en un objeto de reflexiéon cultural que llevaria al
mejoramiento de la calidad de la educacion, ya que se consolida como aquel
que integra saberes, conceptos, procedimientos, actitudes, valores,
competencias; que llevan a verlo, no solamente como el que selecciona el
contenido cultural, sino también como representacion de la accion y como la
realidad que se da en la accién y la practica docente; desde la formacion del
sujeto, su articulacion entre la teoria y la practica, desde la consolidacion de la
investigacion como eje que orienta su desarrollo hacia la cualificaciéon de la
accion docente y a la renovacion de las instituciones escolares.

Es por esto que, el curriculo no puede verse solo como un cuerpo de
conocimientos organizados y distribuidos, que una institucion educativa legitima,
sino que se debe ampliar su horizonte y darle un nuevo sentido con el cual se
mire hacia cdmo se constituye el curriculo en un proceso de construccion
cultural y social. El curriculo debe ser producto de una elaboracion y reflexion
colectiva, en el que se cree como eje de transformacién social; ya que no sélo
intenta conocer e intervenir en el conjunto de interacciones que suceden en el
entorno educativo, sino que también potencia procesos para la produccion del
conocimiento que al unirse con los procesos investigativos adquieren un sentido
especial, asunto que se describira al hablarse de la relacion entre cultura
investigativa y curriculo.

Por otra parte la funcién del curriculo dentro de la cultura escolar, tiene un
caracter formativo, su preocupacion radica en la configuracion de la ensefianza y
el aprendizaje, desde el acercamiento al conocimiento, la construccion y el
analisis del mismo (investigacion) y la actitud critica de la realidad de los
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saberes, esto es posible involucrando a los sujetos; quienes con su participacion
en el trabajo pueden posibilitar la transformacién social.

El curriculo en la cultura escolar tiene un caracter sistémico e interrelacional de
los elementos simbdlicos que constituyen la red de significados compartidos, de
modo que no se pueden dar interpretaciones unidireccionales, ademas la cultura
en la escuela es compleja, posibilita el reflejo de una identidad propia que se
caracteriza por ser compartida y transmitida casi sin darnos cuenta. ldea que
interpreta Sacristan de Finkielkraud al pensar que la cultura es el conjunto de
conocimientos y de valores que no son objeto de ninguna ensefianza especifica
y que, sin embargo, todos los miembros de una comunidad conocen, pero
arraigada con tanta fuerza que puede en poco tiempo generar cambios que
transformen a los sujetos que participan en ella.

Esta idea es la que hace posible concebir una cultura investigativa, desde los
constructos sociales, especialmente los relacionados con lo académico,
involucrando objetos, practicas, sentidos y experiencias orientados a tal fin. La
palabra investigacion cuyo significado ha sido aplicado y contextualizado en
muchos campos y saberes, tiene relacion con el sentido de indagacion,
seguimiento de huellas, vestigios en busca de algo; este término empleado en
muchos ambitos ha generado diferentes connotaciones y acciones, sin embargo
en el plano cientifico y de la academia, la investigaciéon esta ligada a la
construccion, validacion o formulacion del conocimiento desde diferentes Iégicas
de argumentacion que hacen posible su existencia.

Indudablemente en la historia de las ciencias, es comun definir tres formas
claras de llegar al conocimiento, la primera hace referencia a la l6gica empirica
analitica cuya argumentacion se revela a partir de la validacion del conocimiento
desde la experiencia, la observacion y manipulacién directa de los fenbmenos,
llevando a una definicion de hipdtesis sobre las que se analizan causas y
consecuencias de los mismos. Su caracter es explicativo y se asocia con el
interés técnico propuesto por Habermas, en el que se tiene la experimentacion
como aspecto muy importante para el acercamiento a la realidad y al
conocimiento. “Habermas sefiala la congruencia de este interés con las
perspectivas de accion empirico analiticas. El tipo de saber generado por las
ciencias empirico analiticas se basa en la experiencia y la observacion,
propiciada a menudo por la experimentacion. Las teorias asociadas con esta
ciencia comprenden conexiones hipotético deductivas de proposiciones, que
permiten la deduccién de hipotesis legaliformes de contenidos empiricos”®

»Referenciado por Shirley Grundy. 1990
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La segunda, centra su logica de argumentacion desde la interpretacion, algunos
autores la definen como hermenéutico interpretativa. Su propdsito se centra en
la comprension del sentido y significado que los actores atribuyen a sus
acciones, privilegiando el pensamiento intersubjetivo, su caracter es
comprensivo, se asocia con el interés practico el cual se define desde las
comprensiones que hacen los sujetos sobre la realidad, a través de la
interaccion con ella, para ello necesita vivir en el mundo y ser parte de él, sobre
esto Habermas afirma que las teorias no se componen deductivamente y la
experiencia no se constituye en relacién con el éxito de las operaciones. El
acceso a los hechos se consigue mediante la vision del significado, no por la
observacion. Aqui el significado tiene relacion con el ambito del sujeto y su
interpretacion sobre el objeto en coordinacidn con acciones intersubjetivas.

La tercera, presenta una légica desde la liberacion de los factores que
condicionan una realidad social, interés que constituyen las disciplinas critico-
sociales. Su identidad se encuentra en la idea de definir las determinaciones que
se evidencian en lo social, desenmascarando los intereses de poder e ideologias
que ayudan a los intereses privados de diversa indole. Al respecto se asocia la
ideal del interés emancipador definido desde un acto de autorreflexion que
aunque se piense en un plano individual, es evidente que supone una reacciéon
de la interactividad humana, en donde la libertad individual o construccion
individual no se separe de la manifestacidn social colectiva, aqui se da valor a la
critica y a la reconstruccion social, el conocimiento es socialmente argumentado
y construido y por ello en lo cientifico persigue como en los otros modos légicos
del conocimiento, la validez de sus resultados desde los procesos de
transformacion en contexto.

3.2.3 Concepto de Investigacion en la cultura escolar

A partir de lo anteriormente expuesto, se puede pensar que con estas formas de
conformar y construir el conocimiento la idea de investigacion cientifica resulta
vista como “Una practica social de indagacion, argumentacion dentro de un
sistema de produccion valida de conocimiento que se comunica y se difunde
para llegar a tener legitimacion social”?'esto indica que la investigacion cientifica
contribuye a la configuracion de las ciencias pasando por procesos de
disertacion, debate y control académico de expertos conocedores no sélo de las

2'PARDO, Alberto. La investigacién en la Universidad. Algunas precisiones y consideraciones
para sudesarrollo. 2005. p. 2
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l6gicas de argumentacion cientifica sino del conocimiento producto de la
investigacion.

Pero asi como se puede hablar de investigacién cientifica desde estas
construcciones del mundo y de una logica argumentativa, también se puede
hablar de investigacion no cientifica. Esta, a la hora de pensar en ciencia,
ahonda en el conocimiento, se cuestiona sobre él, desarrolla procesos analogos
a los empleados por la investigacion cientifica como la observacion,
contrastacion, formulacién de hipétesis, comparacién de resultados entre otros y
en ocasiones produce un conocimiento que es validado socialmente por tener
relacion solo en contextos locales o porque sus resultados son acciones
practicas que no contribuyen a la ciencia. Sin embargo, en la actualidad, la
naturaleza de los problemas de contextos definidos pueden generar, después de
procedimientos investigativos, avances significativos en campos tan complejos
como la cultura o asuntos que requieran de trabajo transdisciplinario para
resolver problemas sociales o ambientales, los cuales se pueden transferir a
otros contextos; aqui la validez no es dada por una comunidad académica pero
si por una autoridad sobre el tema, validez que no tendria sentido si no es
asumida desde las construcciones sociales universalmente compartidas. Lo que
significa que un conocimiento no cientifico para convertirse en cientifico requiere
de un proceso riguroso de validacion que evidencie efectivamente la existencia
de un conocimiento.

En el campo de las ciencias sociales y en los espacios educativos han tomado
fuerza las tendencias hermenéuticas interpretativas y la de corte socio critico.
Estas tendencias abarcan el desarrollo de la investigacién y sobre ellas se
enmarcan muchos procesos en torno a los problemas de comunidades
especificas y problemas relacionados con la escuela. “Frente a la variedad en
las relaciones internas de la Cultura Escolar, la investigacion puede centrar su
atencion en diferentes objetos, tres de los mas reconocidos a nivel escolar y
curricular son: El Sistema Educativo, La Pedagogia y Los Saberes.”?

 En el sistema Educativo la investigacion se dirige a la comprensiéon y
reflexion que sobre las politicas educativas, las instituciones, las
proyecciones de la educacidon se puedan efectuar a través de la
sistematizacion y procesamiento de informacion empleando las
herramientas de la investigacion.

*’Reflexién tomada de las memorias de Simposio Internacional de Investigadores en Educacién
desarrollado en Santa Marta en 1999. La investigacion como practica pedagdgica.
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« En la Pedagogia sin entrar en discusiones sobre el enfoque con el que se
asume la Pedagogia, se pueden diferenciar dos tipos de investigaciones,
la primera comprende las investigaciones realizadas en el campo de la
psicologia en relacidn con la escuela y el proceso educativo y la segunda
inclinada a los problemas que tienen que ver con la sociologia, la
linguistica, la etnografia y la antropologia del aula y de la escuela entre
otras disciplinas sociales; este ultimo tipo de investigacion se deriva
directamente de los procesos de aprendizaje y de los objetivos de
formacion. Los resultados de estos tipos de investigacion llevan a
repensar las relaciones entre practica y teoria pedagdgica.

 En los Saberes, la investigacion en la escuela se toca con lo cientifico y
lo didactico, los procesos pueden ir encaminados a conocimientos
disciplinares o a los dispositivos de ensehanza aprendizaje de esos
saberes en el contexto educativo y formativo.

Después de estas precisiones de sentido de cada una de las palabras, Cultura e
Investigacion, se puede pensar en la expresion articulada de las dos en un
concepto definido como Cultura Investigativa, acercamiento conceptual basico
para este proyecto.

3.2.4 Cultura Investigativa

Esta expresion en el campo educativo, obliga a pensar la cultura investigativa
como parte de la cultura académica de la institucion educativa; se puede definir
como un conjunto, red sistema o ambiente en donde se percibe dialégicamente
una construccion de conocimiento en el que la investigacion es el vinculo que
une los dispositivos sociales y académicos, definiendo una manera de
comunicacion humana que entrelaza las practicas, discursos, sentidos,
experiencias y las acciones de las personas que hacen parte de ella. Esta red o
sistema se origina a partir del entramado de acuerdos y construcciones
conceptuales que se establecen en una comunidad definida en la cual se hace
comun una manera de emocionarse frente al mundo (la investigacion).

A partir de este acercamiento al concepto se puede pensar en su analisis desde
dos niveles, el primero que responde a los objetos, discursos o practicas
explicitas de esta cultura investigativa, lo visible, lo consciente y lo implicito lo no
consciente, lo paradigmatico, lo imperceptible. En el Nivel Explicito la cultura
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investigativa circula en la herencia que esta accion ha dejado a través del
tiempo, en los resultados visibles de los procesos investigativos en educacion,
en las reflexiones reconocidas que sobre la investigacion se han hecho, en los
proyectos, en las practicas de los grupos, en los rituales, eventos y
publicaciones, en las lineas de investigacion, en las comunidades académicas
que muestran esta preocupacion, en el deseo de transformacion conceptual y
proyeccion del conocimiento.

Precisamente en este nivel explicito, es en donde se presentan dos dimensiones
asociadas a la investigacion y que pueden confundirse pero que en realidad son
practicas complementarias en el desarrollo de la investigacién y el acercamiento
al conocimiento, las cuales nutren la cultura Investigativa. La primera de ellas, es
la dimension orientada a la produccion del conocimiento validado y reconocido
como nuevo por una comunidad académica de trayectoria de procesos
investigativos sobre ese conocimiento u objeto, esta actividad va mas alla de la
disciplina y pasa constantemente por la critica de la academia. La segunda, esta
orientada a la apropiacion de un saber y a la “construccién de conocimiento en el
trabajo o en el aula que guardan analogias procedimentales con la investigacion
en sentido estricto pero que no producen conocimiento nuevo y valido por una
comunidad académica de una disciplina o especialidad”>En ella se desarrollan
procesos en torno a problemas, se discuten sobre ellos, sus resultados se
aplican y evaluan y en muchos casos se siguen procedimientos investigativos,
relacionados con metodologias de la investigacibn, manejo de procesos de
pensamiento que facilitan la comprension de la realidad y permiten la solucion
de problemas. En este nivel explicito, sobresale la participacion del docente, en
la orientacién o realizacion de procesos formativos en investigacién en la
institucion educativa. Algunos autores los comprometen con la investigacion
pedagogica en cuyo caso “se hace uso de la investigacion formativa como
herramienta o tema de reflexién pero no se reduce a ella, por el contrario se
valida, se consolida como tal cuando sus resultados o sus métodos son
reconocidos como universalmente nuevos y significativos por la comunidad
académica de la Pedagogia cuya existencia se extiende por todo el planeta™

Paralelo a este nivel explicito, también surge en la cultura de la investigacion, el
Nivel Implicito en el que influyen factores como la idea de poder y de ciencia
desde las tradiciones y creencia, el apasionamiento que este empiece a generar,
la disposicion hacia la actividad, la valoracion que se haga de la investigacion y

ZHERNANDEZ, Carlos Augusto. Investigacion e Investigacién Formativa. Revista NOMADAS.
NO. 18. 2003

%|bid,.p. 188
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su atractivo en relacion con la idea de conocimiento del mundo, la comprension
de la autoridad, la relacion que tiene la escuela con la vida, las caracteristicas
personales, aspectos que intervienen indiscriminadamente en las practicas
relacionadas con la investigacion.

El nivel de accion de la cultura investigativa sobre el que hay que centrar la
atencion es el que se refiere a lo explicito, en este sentido hay que situarse en el
desarrollo de la investigacion cientifica y su relacion en la construccién o
generacion de la cultura investigativa en la Educacion Superior. Su
diferenciacion y su complementariedad justifican el papel de la Universidad con
respecto al conocimiento.

Entonces la cultura investigativa no puede darse por construida o establecida,
debe generarse ya sea en condiciones donde no exista o como transformacion
de una que ya se ha construido; de ser asi las implicaciones de denominarse
cultura investigativa requiere de la coordinacién de acciones y conductas de los
miembros de la comunidad que apuestan por ella.

3.2.5La Cultura Investigativa y la educacién superior

Para ubicar el concepto de cultura investigativa en la Institucion de educacion
Superior se hace necesario distinguir las condiciones con las que se cuenta
actualmente para definir la investigacion en la Universidad. Desde la norma se
enuncia la cultura investigativa como condicién minima de calidad, que ubicada
en la universidad “comprende organizaciones, actitudes, valores, objetos,
meétodos y técnicas, todo en relacion con la investigacion, asi como la
transmisién de la investigacion o pedagogia de la misma”®, sobre el concepto
desde la realidad no tocada sélo por la norma. En la universidad, la investigacion
se habia involucrado en los planes de estudio como un proceso mas
metodolégico (del proceso para investigar) que epistemologico (de la
investigacion como forma de construccion del conocimiento y manera de abordar
el mundo), para el estudio muchas veces superficial de un problema o asunto.
Este sentido procedimental se centraba en definir unos pasos, y maneras
particulares de llevar a cabo indagaciones o busquedas sin tener en cuenta el

»RESTREPO, Bernardo. Conceptos y aplicaciones de la investigacion formativa y criterios para
evaluar la investigacion cientifica en sentido estricto. En: Primer seminario Internacional de
Educacién Superior, calidad y acreditacion. Cartagena- Colombia. CNA. 2002 p.6
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trasfondo epistemoldgico y argumentativo que lo sustentaba. Como hacia parte
del plan de estudios, su desarrollo estaba directamente relacionado con un
camino que el estudiante antes de ser profesional, debia recorrer. Los procesos
de investigacidn se dirigieron en muchos casos a la presentacion de alternativas
metodoldgicas para la ensefianza, lo que ya se ha denominado investigacion no
cientifica, el conocimiento estaba polarizado y la investigacion no se habia
posicionado como camino de desarrollo conceptual en Educacion, sin embargo
durante los ultimos treinta afos del siglo pasado Colombia registra un cambio de
mentalidad evidente en la conformacién de comunidades académicas y en la
continuidad que se ha dado a las matrices investigativa de los afios sesenta, que
tuvieron origen en planificaciones econémicas y administrativas pero que fueron
la base para el desarrollo de procesos importantes de diferenciacion disciplinar,
tematica, conceptual dando Iugar a nuevos saberes, conocimientos,
concepciones y creencias sobre educacién, pedagogia ensehanza y
epistemologia de las ciencias.

Este auge investigativo en la universidad, es acompafiado por los nuevos
enfoques epistemoldgicos como el hermenéutico y socio critico y como un
componente agregado; aparece también la nueva concepcion de maestro donde
la investigacion se convierte en una condicién intrinseca y necesaria para su
profesion, ademas el saber disciplinar no es el unico objeto de investigacion al
cual se puede acceder, también la Pedagogia se convierte en objeto de estudio
en construccion “la cual por su naturaleza practica, deber ser investigada a
través de acciones de reflexion ética, cientifica y estética”El docente
universitario debe hacer de la investigacion una actividad encaminada a la
produccién de conocimiento y una alternativa para acercarse al conocimiento.

Para la primera idea, produccion del conocimiento, se necesita de un profesional
en educacion con criterio muy relacionado con la fundamentacién
epistemoldgica, conocedor de los enfoques de construccion del conocimiento
aplicado a la solucion de problemas con unidad de analisis, con legalidad y
validez. Dispuesto a reconocer el conocimiento como construccion social, que lo
lleve a comprender que el trabajo en equipo brinda una dinamica investigativa
que consolida los procesos y avances en el saber ya sea del area profesional en
la que se desempefia o en la pedagogia.

Ademas, debe distinguir entre lo fundamental y lo complementario, ser
propositivo y estar en permanente actualizacion, capaz de hacer del estudio una

BUITRAGO, Maria Teresa. La investigacién como practica pedagdgica. Memorias del Simposio
Internacional de Investigadores en Educacion. Santa Marta. 1999. p.25
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accion sistematizada y finalmente evidenciar interés por el saber que comparte
con las comunidades académicas. Su compromiso es la innovacién del
conocimiento y su validez universal; no basta con el trabajo académico de la
docencia sino la accion sistematica y constante de la investigacion cientifica y en
esta medida la posicion de la comunidad cientifica internacional es inevitable.

De esta manera el docente puede pensar en la contrastacion de los resultados
de la investigacion con comunidades criticas a nivel nacional e internacional, su
validacién puede darle la posibilidad de hacer parte de redes especializadas de
asuntos académicos de interés social universal.

Atendiendo a la segunda idea, acercamiento al conocimiento, el docente debe
centrarse en la formacion de los futuros profesionales y si se entiende que “las
profesiones convierten los conocimientos en acciones sociales™’ la investigacion
es clave en el campo de trabajo como espacio de aprendizaje, es decir los
procedimientos investigativos, como los métodos y desarrollo de procesos de
pensamiento, posibilitan el acercamiento y la apropiacion del conocimiento; ya
sea desde asuntos incompletos por indagar o desde ensefianza a través de
problemas. Esta investigacion orientada por el docente, contribuye a preparar la
actividad de la investigacion cientifica, ya tiene relacion directa con la Pedagogia
(haciendo de la practica pedagdgica una accion reflexiva) y con el desarrollo
intelectivo del estudiante potencializando un aprendizaje por descubrimiento. Las
actividades dirigidas a la investigacion no cientifica que involucran a los
estudiantes, puede encaminarse al curriculo de un programa, es propio de la
dinamica de relacion con el conocimiento, que debe existir en todos los procesos
académicos tanto en el aprendizaje, por parte de los alumnos como en la
renovacion de la practica pedagdgica de los docentes™®

Bajo la mirada de investigacion cientifica, la investigacion sale de los limites de
una disciplina con tiempos y metodologia establecida y pasa a convertirse en
una posibilidad de formar en él y con el conocimiento pedagdgico. Este cambio
de concepcion trae implicaciones en la organizacion de la institucion educativa,
pues al querer consolidar una cultura investigativa en los miembros de la
comunidad educativa requiere de una nueva mirada, una que permita que sea
acciéon y produccion del conocimiento y no un espacio en el plan de estudios
para hablar de ella. Y si se piensa en la investigacion no cientifica, también se

’HERNANDEZ, Carlos Augusto. Investigacion e Investigacion Formativa. Revista NOMADAS
No. 18 de 2003.P. 188

RESTREPO, Bernardo. Conceptos y aplicaciones de la investigacion formativa y criterios para
evaluar la investigacion cientifica en sentido estricto. En: Primer seminario internacional de
Educacién Superior, calidad y acreditacion. Cartagena — Colombia CNA 2002
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debe asumir en la universidad, la formacion en investigacion desde la accién
pedagdgica del maestro, la relacion que establece el estudiante con el
conocimiento y el desarrollo de procesos de pensamiento que los lleve a
acercarse al objeto de estudio de su profesion.

Como se ha mencionado anteriormente, uno de los aspectos que contribuye a la
generacion de la cultura investigativa, es el curriculo, el que dinamiza el ethos
de la formacién, la esencia de la institucion, aqui la practica pedagdgica debe
realizarse a través de procesos de investigacion (investigacion no cientifica) y
ademas es el curriculo el que permite la organizacién de la comunidad
académica para la generacion de conocimientos que pueden ser avalados por
autoridades académicas en el pais y en el mundo (investigaciéon cientifica). Es
decir la dinamica entre escenarios, actores, intenciones, acciones y mediaciones
constituye, en primer lugar, la practica, la cual por su naturaleza compromete su
reconstruccién permanente, hacer de la investigacion una forma de docencia y
en segundo lugar, la construccidn y validacion de conocimiento, lo cual hace de
la investigacion una posibilidad para hacer ciencia.

Los esfuerzos para que esto sea posible nutren el desarrollo de la calidad, pues
la interiorizacion de la investigacion en la institucion provoca la reformulaciéon de
la vida en la educacién superior. Se puede decir que la cultura investigativa en
los programas de formacion profesional toma forma, en la medida en que se
considere un camino clave en la construccion del conocimiento, un horizonte
para la construccion de la ciencia y en una cultura para la formacion y de
construccion del curriculo, en la que participan los involucrados en esa
comunidad y se enriquecen los procesos de mejoramiento y alcance de la
calidad educativa.

“Alli donde hay buena y variada investigacioén formativa hoy, florecera manana la
investigacién cientifica productiva, alli donde no hay buena y variada
investigaciéon formativa hoy, dificilmente florecera mafana una investigacion
productiva™®.

3.2.6 Cultura Investigativa y Curriculo una relacién dialdgica

En la cultura de la escuela, lo visible y explicito esta en los discursos, la idea de
ensefianza y aprendizaje, los conceptos que se manejan, la idea de
investigacién, los contenidos, los procesos de aprendizaje, asuntos que son

»|bid,.p.14
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claros en el curriculo. Sobre la relacion entre el curriculo y la investigacion
muchos autores han hecho su reflexion y sobre ella han citado componentes,
elementos, aspectos que integran y dinamizan las relaciones y funciones que
debe cumplir el curriculo como eje en el desarrollo de procesos investigativos;
estas ideas se convierten en antecedentes valiosos para pensar en las
caracteristicas que debe tener un curriculo que propicie una cultura investigativa.

Luego de determinar la concepcion de curriculo de la que se va a partir,
conviene identificar algunos componentes del curriculo, que contribuyen a
pensar en éste desde una mirada investigativa. Para ello se seleccionaron
algunos componentes de diversos tedricos que a juicio de la autora de este
proyecto, aportan al desarrollo de esta construccion.

Grundy y Kemmis, proponen un proceso de investigacion accion que favorezca
la practica curricular, en el que ésta se constituya como una expresion de la
practica pedagogica critica, proporcionando un marco en el que puede
desarrollarse la conciencia critica. Se busca llegar a comprender el significado
de lo que sucede en el momento. De este modo la investigacion se constituye en
un proceso reflexivo de comprension, y perfeccionamiento, conocimiento y
accion, teoria y practica. “El proceso de investigacion acciéon consiste en una
serie de momentos estratégicos de la accion y reflexion, los cuales se
relacionan, tanto en sentido retrospectivo como prospectivo, a través de la
planificacion y observacion. La reflexion versa sobre la accion previa, a través de
meétodos de observacidn que reconstruyen la practica, de modo que pueda
quedar registrada, analizada y juzgada en otro momento. La reflexion también se
orienta hacia delante, hacia la accion futura™.

Como elementos que se rescatarian de los aportes de Grundy y Kemmis estaria
el desarrollo de un proceso de investigacion curricular centrado en la
investigacién accion, lo que implica un compromiso del investigador no como
agente externo sino como actor del proceso, que le permite reflexionar y
comprender su propia practica. Se hablaria del desarrollo de un proceso de
reflexion no solamente en la accion, sino desde la planificacion de esa misma
accién y la vision de lo que a futuro implicaria el desarrollo de la misma. En la
misma linea se estaria hablando de la articulacién docencia e investigacion.

Otra mirada sobre el desarrollo de la investigacion en el curriculo la hace
Lawrence Stenhouse; que plantea que la investigacion debe estar localizada en
la realidad de una escuela y un aula determinadas y que el maestro debe asumir
funciones investigativas que se articule con su papel como ensenante. “Toda

®GRUNDY, Shirly. Curriculo, Producto o Praxis del curriculo. Madrid: Morata.1995.p. 198
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investigacion y todo desarrollo bien fundamentado del curriculo, ya se trate de la
labor de un profesor individual de una escuela, de un grupo de trabajo en un
centro de profesores o de un grupo que actua dentro de la estructura de un
proyecto nacional, estaran basados en el estudio realizado en clases escolares,
descansa por tanto en el trabajo de los profesores™’.

Stenhouse plantea la existencia de dos tipos de profesionales de la educacion;
uno el restringido, dedicado a las funciones de ensefianza y otro el amplio; al
cual no solamente se le atribuyen funciones de ensefianza; sino que se
considera que su accion va mas alla en un contexto mas amplio, en un contexto
de la escuela, la comunidad y la sociedad; pues participa en diversas actividades
profesionales académicas, se preocupa por unir teoria y practica, se puede
convertir en un innovador en el aula y asume un compromiso para estudiar su
propio modo de ensefar.

En este sentido, se plantea que un profesor que desee investigar sobre su
propio modo de ensefianza; puede tomar dos caminos: observar y sistematizar
el desarrollo de su propia practica o entrenar a un estudiante para la
observacion, observandole y después invitandole para que le observe. Esto
implica que el profesor se preocupa por conocer su propia aula desde su vision y
la de sus estudiantes. Se podria plantear que desde la mirada que hace
Stenhouse se estaria hablando de una investigacién curricular que le propone al
maestro, reflexionar sobre su propia practica, pasando a ver la ensefianza no
como un acto mecanico que desarrolla siempre, sino como un proceso reflexivo
que le ayuda a hacer mas consciente de su accion y de lo que ella implica y que
le sirve de orientacion para el desarrollo de la innovacion. Esto llevaria a la
articulacion de la docencia y la investigacion.

Mario Diaz (1998) propone organizar la estructura curricular para la formacion de
profesores universitarios centrada en la investigacion, la produccion del
conocimiento, la calidad en el desarrollo de la practica pedagdgica, a la luz de la
innovacion, integrando tres componentes; plantea:

* Un componente comun; que agrupa areas con el fin de generar discusion,
el anadlisis y la comprension de los problemas de la teoria y la practica
académica dando respuesta a las necesidades y requerimientos del
contexto y explora alternativas pedagdgicas que respondan al modelo
pedagogico de la institucion.

STENHOUSE, Lawrence: La Investigacion en el desarrollo del curriculo. Madrid: Morata.1985.
p 195
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 Un componente diversificado el cual se entiende como un espacio para
que las comunidades académicas y grupos de la institucion exploren los
problemas inherentes a la practica pedagdgica con el fin de contribuir a
propiciar actitudes de investigacion y analisis, a coordinar grupos de
investigacién, a impulsar innovaciones pedagdgicas, a establecer la
relacion entre disciplinas y profesiones y a construir debate entre el
discurso disciplinario y el pedagogico.

* Un componente de producciéon individual; referido a las acciones que
realiza cada profesor para que investigue o reflexione sobre su practica
pedagdgica, cree modelos o nuevas practicas, produzca articulos
cientificos o materiales pedagdgicos.

De acuerdo con lo anterior, se puede plantear que Diaz desde el desarrollo de
los componentes del curriculo hace referencia a la investigacion no cientifica,
centrada en la reflexién pedagdgica de una cultura académica caracterizada por
la interdisciplinariedad, que lleve al abordaje y solucion de problematicas, desde
el aporte y reflexion de diferentes disciplinas del conocimiento. La generacion de
grupos y redes que reflexionan, argumentan, discuten, toman posicion y critican
sobre lo que acontece en el entorno y la practica del maestro como investigador,
desde la reflexion que haga de su propia practica y la articulaciéon de funciones
de docencia e investigacion.

3.2.7 Formacion docente

Se podria precisar que la formacién docente se refiere a reglas, dispositivos y
principios que producen diferentes clases de practicas pedagodgicas, los cuales
generan desarrollos en los futuros docentes y contribuyen en la consolidacion de
sus competencias.

Guilles Ferry enuncia como la formacion implica un trabajo del ser humano
sobre el mismo, sobre sus representaciones y sus conductas lo cual lleva a
pensar en la formacion docente como un proceso integral, centrado en el
desarrollo humano. Un ser humano que al ponerse en relacion son sigo mismo,
con los demas y con su entorno desarrolla cambios sociales significativos. Esto
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enmarca la formacion docente desde la reflexidon, centrandola en la
reconstruccion social.

La formacion inicial, dada en las licenciaturas, requiere de un soélido bagaje
personal, cultural y psicopedagogico, de conocimientos flexibles necesarios
para la formacion de nifios, nifias y jévenes. Para poder lograr esto, el futuro
docente requiere de procesos, métodos y estrategias de cooperacion, analisis y
reflexiéon en la construccion de su espiritu investigativo.

Imbernén en su texto LA FORMACION Y EL DESARROLLO PROFESIONAL
DEL PROFESORADO cita a Zeicchne y Liston los cuales enuncian la tendencia
de una urgente necesidad de reconceptualizacidén y reformas curriculares de
formacion profesional docente, alrededor de los siguientes principios:

» Conocimiento tedrico centrado en la problematizacion y modificacion
permanente, que articule los conocimientos nuevos con los ya adquiridos.

e Vinculacion de conocimientos, estrategias metodoldgicas y recursos
funcionales, centrados en la diversidad, en la relacion teoria practica
(praxis), como posibilidad para la interpretacion, reinterpretacién y
sistematizacién permanente de la experiencia.

« Experiencias interdisciplinarias y transdisiplinarias que permitan integrar
los conocimientos y procedimientos a través de la investigacion de los
diversos aspectos relacionados con la ensefianza y el aprendizaje, el
contexto, las relaciones pedagogicas y otros en donde se dé la relacion
tedrica practica en el analisis, confrontacién y reflexién de los procesos y
resultados.

» Discusion y conocimiento de tematicas vinculadas con el contexto local y
global, con la complejidad de la educacion y su papel en la sociedad,
ademas del cambio de actitud y la responsabilidad social frente a las
tendencias propias de la época.

* Participacion en trabajos y propuestas de apoyo a las instituciones
educativas y a los docentes en ejercicio, que estimule la formulacion de
alternativas centradas en el vinculo tedérico practico y en la posibilidad de
cambio.

e Actitud critica frente a los procesos de formacion y preparacién para una
profesion que requiere estar en permanente actualizacion.

En este sentido se podia enunciar que la formacion docente pensada desde un
caracter reflexivo, dialégico y colaborativo requiere no solo de la formacién
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pedagogica y la formacion en investigacién sino también, de la formacién de
docentes investigadores de la practica educativa.

3.2.8 La formacidn de Licenciados en Pedagogia Infantil

En los ultimos afos la profesion docente ha experimentado una evolucién
importante en su formacion pedagodgica, didactica, cientifica y disciplinar como
consecuencia de los aportes, las presiones y las multiples formas de afectacion
que sobre ella ejercen, la configuracion y el desarrollo de sistemas educativos
modernos; las transformaciones de la sociedad, y muy especialmente las
discusiones, las reflexiones y las construcciones de las comunidades
pedagdgicas, académicas y disciplinares, reflejadas en investigaciones sobre el
conocimiento profesional del maestro , su pensamiento y por ende su
desempeno.

El docente en formacion en pedagogia infantil debe estar preparado para los
cambios permanentes que exige la sociedad en la formacion de sus ciudadanos,
por esto los principios de integralidad, participacion y de ludica son los que
posibilitan un trabajo trascendente en todas las dimensiones del ser personal,
propiciando asi ambientes de interaccion no solo con el conocimiento, como
base pilar de los procesos de formacion, sino con la puesta en marcha de la
vivencia de la alteridad, a partir de los intereses contextualizados del nifio.

La formacién de licenciados en pedagogia infantii demanda la necesidad de
analizar y reflexionar sobre su quehacer cotidiano, basado en el dominio e
interpretacion de las concepciones tedricas y practicas de lo educativo y
pedagogico, con el proposito de vivenciar el desarrollo de la investigacion en
pedagogia, de tal manera que conduzca a la conformacién paulatina de
comunidades académicas y cientificas que eleven la calidad de la ensefianza no
solo al interior de los centros de educacién superior, sino también en todos los
contextos en donde se tenga influencia. Desde esta perspectiva epistemoldgica,
es necesaria la reflexion critica y propositiva a partir de las condiciones sociales,
econdmicas, politicas, culturales y artisticas, que conlleve al pedagogo a
incrementar su pensamiento polifénico, abierto e interdisciplinario de acuerdo
con el contexto local y regional, con miras a proyectarse hacia lo nacional e
internacional.

Es indispensable que los docentes en formacion conozcan los discursos
pedagdgicos y los relacione con sus vivencias de campo dentro de las practicas,
para que fundamente sus conocimientos y generé en él dia a dia expectativas
de indagacién e investigacion en busca de mejores formas de realizar su
quehacer.
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Desde este referente legitimador de la investigacion en la estructuracion del
curriculo de formacion de futuros docentes, se asocia la investigaciéon como una
forma de desarrollar y mantener una actitud de indagacion que permita la
reflexion sobre la accidon escolar, la escritura propositiva y la produccion de
conocimiento pedagodgico y didactico. Por lo tanto, puede afirmarse que la
incorporacion de la investigacion en la formacion docente, ubica la ensefanza
como espacio de reconstruccion del objeto de conocimiento de la pedagogia.
Esta situacion particular puede potenciar la construccion de identidad del sujeto
de la pedagogia con un saber producto de la reflexion sobre el propio quehacer.
Se hace necesario enmarcar en los programa de Licenciatura en Pedagogia
Infantil la investigacion como una actitud problematizadora del ejercicio docente,
del ambito escolar, de la practica educativa y del conocimiento académico, con
el objeto de producir conocimiento pertinente y particular, para el
cuestionamiento de la docencia de sentido comun. Los previos, las creencias,
constructos y concepciones que marcan una forma dinamica de asumir los
problemas pedagogicos y de proponer alternativas de solucion y de
transformacion de la realidad escolar.

La investigacion sobre la practica académica puede constituirse en espacio de
legitimizacion del sujeto pedagdgico y del sujeto epistemologico a partir de
aproximaciones sucesivas sobre los principios y métodos de acciéon desde
concepciones dinamicas para la transformacion pedagogica que se constituye
en una gran opcion de innovacion en la universidad.
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4. DISENO METODOLOGICO

4.1 Tipo de investigacion

La investigacion realizada se enmarca en la investigacion cualitativa la cual se
fundamenta en una conceptualizacién de lo social como una realidad construida
que se rige por leyes sociales es decir por una normatividad cultural, cuyas leyes
son diferentes a las leyes naturales; como producto humano la sociedad tiene
una realidad objetiva y una realidad subjetiva.

La primera se relaciona con el andamiaje institucional, legal y normativo que
sostiene un orden social especifico. La segunda representa el modo como esa
realidad es conocida, interpretada y expresada por los individuos que hacen
parte de un marco institucional.

Se entiende como realidad objetiva la disposicion normativa que determind, que
en la formacién investigativa los programas de educacion superior debian
propender por el desarrollo de la cultura investigativa (Decreto 2566. Articulo 6)
y como realidad subjetiva la compresidon que los sujetos han construido del
concepto de investigacion, que se pueden orientar hacia la generacion de la
cultura investigativa dentro de un marco institucional determinado que para este
caso estda dado por las directrices y lineamientos de investigacion de la
Universidad Surcolombiana, la Facultad de Educacion y el programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil.

Pensar en el proyecto desde la investigacion cualitativa implica reconocerlo
como un proceso donde las etapas se retroalimentan reciprocamente, los
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hallazgos se analizan desde las perspectivas de los sujetos y de las légicas
sociales en que aparecen y su objeto es incidir en las realidades estudiadas,
esto implicd en el proceso que desde la planeacion de la investigacion se
siguiera una linea de accion que orientara el camino hacia la busqueda de la
caracterizacion de una estrategia curricular que propicie y desarrolle la cultura
investigativa.

Es una investigacion que supone una preponderancia de lo individual y
subjetivo. Su concepcidn de la realidad social entra en la perspectiva
humanistica. En la investigacidon cualitativa se utiliza preferentemente
informacion proveniente de entrevistas y cuestionarios con preguntas abiertas,
entrevistas en profundidad, observacion no estructurada, observacion
participante, documentos y videos entre otros.

Su funcion final esta en explicar las situaciones estudiadas o interpretarlas. Sus
principales caracteristicas son las siguientes:

» El investigador modifica con sus valores toda la informacién que recoge,
si bien trata de controlar esa influencia mediante la autoconciencia, el
examen riguroso de la informacién, la triangulacion de los datos y en
general una actitud critica. Pero, en ultima instancia la investigacion
cualitativa no puede eliminar toda la subjetividad del investigador y éste
debe dar cuenta de ella.

e La investigacién cualitativa no parte de hipétesis y, por lo tanto, no
pretende demostrar teorias existentes. Mas bien pretende generar teoria
a partir de los resultados obtenidos.

» Utiliza un disefio emergente, es decir sencillo, que se va modificando o
ampliando segun las necesidades del estudio.

* En el analisis de datos no emplea técnicas estadisticas, salvo el uso de
frecuencias simples.

« La investigacion cualitativa agrupa la informacién en categorias. Para ello
constantemente el investigador se pregunta, en relacion con un dato en
particular, ;a qué categoria pertenece?

En sintesis, la investigacion cualitativa es mas adecuada para el analisis de los
fendmenos complejos, para el estudio de casos, para poner de manifiesto el
parentesco légico entre fendmenos sociales, para la descripcion y estudio de
unidades naturales como organizaciones y comunidades concretas.
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El ambito en el que se desarrollé el proyecto es el educativo, por lo que a
continuacion se va a describir la incidencia de la investigaciéon educativa en el
proceso de investigacion seguido para este proyecto.

La investigacion educativa puede surgir del estudio de una realidad o de un
contexto determinado (sentires, discursos, practicas y experiencias sobre
investigacién que tienen los sujetos que interactuan en el programa de
Licenciatura de Pedagogia Infantil) , por otra parte esta investigacion esta
orientada al estudio de un objeto dentro del campo educativo (cultura
investigativa), que después de ser conceptualizado, arroja ideas que
transformen de aplicacion y resignifiquen las ya existentes (estrategia curricular
que propicie y desarrolle la cultura investigativa).

El ubicarse en la investigacion cualitativa y educativa, permitié definir el camino y
la légica de argumentacion del proyecto, que puede enmarcarse en la
investigacién descriptiva desde la perspectiva cualitativa, la cual permite
determinar las caracteristicas de un evento de estudio (cultura investigativa) su
objetivo es describir, codificar, enumerar clasificar identificar, diagnosticar,
narrar, relatar o caracterizar, también se busca en este diseno examinar
problemas , mediante la reflexidn constante sobre una realidad, asignando
significaciones lo cual conduce a la reconstruccion tedrica de la misma.
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4.2 Poblacién y muestra

La poblacion con la que se realizo la investigacion corresponde al Programa de
Pedagogia Infantil, el cual cuenta con un total de 350 estudiantes, 9 educadores
de tiempo completo y 25 que prestan servicios o son catedraticos y 7 directivos

De igual forma, se realiz6é una revision y analisis documental de los microdisefios
que tiene el programa para cada uno de los cursos del componente basico y de
los 4 cursos que hacen referencia a la formacion en investigacion
especificamente, el Proyecto Educativo del Programa de Pedagogia Infantil y el
Estatuto de Investigacidon Universitarios.

Teniendo en cuenta la poblacion ya presentada, la muestra para la realizacion
del proyecto corresponde al 60% de la poblacion estudiantil, al 40% de los
docentes y al 100% de los directivos bajo los siguientes criterios.

+ Caracterizacion de los estudiantes:

Los estudiantes del Programa en Pedagogia infantil tomados en la muestra se

encuentran en un rango de edad entre los 18 y los 24 afos. Todos ellos han
cursado minimo 1 de las asignaturas contempladas en el plan de estudios
referentes a la formacion en investigacion, lo que indica que estan cursando del
tercero a octavo semestres de su carrera.

« Caracterizacion de los docentes:

Los docentes que conforman la muestra son catedraticos, de tiempo completo o
que prestan servicios en el programa. Su vinculacién a la institucion no es menor
a 3 afos y estan orientando asignaturas del nucleo especificas o son asesores
de practicas en el programa de Pedagogia Infantil.
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Caracterizacion de los directivos:

Los directivos que conformaron la muestra estan vinculados directamente con
los procesos administrativos y académicos del programa. Estan desempefiado
Su cargos en un periodo no inferior a 2 afos. De igual forma, se seleccionaron
teniendo en cuenta su vinculacién en la preparacion y ejecucién de procesos de
investigacion.

4.3 Procedimiento

El proceso que se utilizé para realizar esta investigacion abarco tres momentos:

Caracterizacion del contexto

Ubicados en el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la
Universidad Surcolombiana, se hizo una caracterizacion institucional y del
programa que permitidé identificar el contexto en el cual se realizd la
investigacion. Para ello se recurrio a los documentos institucionales
relacionados con la investigacion con miras a orientar lo existente hacia el
desarrollo de la cultura investigativa y el curriculo del programa para
identificar su estructura de forma tal que permiti6 pensar en una
estrategia curricular que contribuya a dicho desarrollo.

Se recolectd la informacion iniciando con una validacion de los
instrumentos para luego aplicarlos a la muestra seleccionada; Fichas de
informacion, talleres y entrevistas con el fin de recolectar la informacion
sobre los discursos, practicas y experiencias que sobre investigacion
tienen los sujetos del programa (directivos, docentes y estudiantes)

Analisis e interpretacion

Una vez obtenida la informacion se sistematizo y se organizo,
categorizandolas con el fin de hacer posible su analisis e interpretacion
dando respuesta al sentir que sobre cultura investigativa tienen los
sujetos. Con el fin de identificar los posibles elementos que articulados a
una estrategia curricular propiciarian y desarrollarian una cultura
investigativa.
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* Propositivo

Finalmente en esta fase se estructuré el informe presentando los
resultados a partir de la interpretacién de la informacién y teniendo en
cuenta la construccion realizada sobre cultura investigativa, en este punto
se presentan algunos lineamientos para propiciar la elaboracién de una
estrategia desde las acciones que propiciarian el desarrollo de la cultura
investigativa.

4.4 Instrumentos de recoleccién de la informacion

De acuerdo con el enfoque de investigacion descriptiva los instrumentos mas
pertinentes para su desarrollo fueron: La ficha de informacion, la entrevista,
talleres y la revision y analisis documental.

4.4.1 Ficha de informacion:

Es una técnica que supone un interrogatorio en el que las preguntas
establecidas de antemano se plantean siempre en el mismo orden y se formulan
con los mismos términos. Esta modalidad permite abordar la problematica desde
una Optica exploratoria desde donde se sondean opiniones y se refleja 1o que
piensa acerca del problema que se esta investigando.

Pensar en un cuestionario implica definir el objeto de su aplicaciéon para lo que
se hace necesario recordar que la informaciéon que se busca en este caso, es de
caracter cualitativo es decir que las preguntas deben indicar tanto las opciones
que se ofrecen al encuestado como la gama continua dentro de la que se busca
la respuesta.

Para el proyecto se aplicaron fichas de informacién para 150 estudiantes y 17
docentes bajo un formato de pregunta con criterios de valoracion para un total
de 7 preguntas cada una. Con la informacion de los cuestionarios se
seleccionaron las respuestas mas relevantes para cada una de las preguntas.
Su relevancia se encontraba directamente relacionada con la frecuencia con la
que se presentaron.
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4.4.2 Entrevista

Concebida como una técnica en la que el entrevistador solicita informacién de
otra para obtener datos de un problema determinado, su funcion esta centrada
en la obtencion de informacion.

En el proyecto se utilizo la entrevista en profundidad en la que se desea obtener
informacion sobre el objeto de investigacién y con las respuestas obtenidas se
busca profundizar hasta llegar a explicaciones convincentes de lo que significa
para el entrevistado el problema de estudio, sin contrastar las ideas del
entrevistado, por el contrario acercarse realmente a lo que el entrevistado
piensa. En este sentido, aparece como esencial llegar a obtener el conocimiento
del punto de vista de los participantes del proceso de investigacién formativa del
programa y con el interrogatorio de la entrevista focalizar progresivamente las
condiciones en las que esta sucediendo el fendmeno de estudio.

Las caracteristicas de aplicacion para este proyecto corresponden a las de
precisar un formato de cuestionamientos siempre esperando acercarse a las
ideas y no contrastarlas desde la experiencia del investigador, se pueden
realizar en situaciones diversas y en este caso el investigador o entrevistador
asume un rol flexible que dé confianza a al entrevistado de dar sus ideas y
percepciones. Para lo que se debe tener en cuenta:

* No emitir juicios sobre el entrevistado

e Permitir que las personas hablen

* Realizar comprobaciones cruzadas

* Prestar atencion

e Ser sensible a lo que emite el entrevistado

Para el proyecto se realizaron entrevistas a 17 docentes y 5 directivos. Con la
informacion de las entrevistas se analizaron las respuestas mas relevantes para
cada una de las preguntas teniendo en cuenta las categorias y sus relaciones.

4.4.3 Taller
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Esta concebido como una técnica que propicia la reunion de un grupo de
personas que desarrollan funciones o papeles comunes o similares, para
estudiar y analizar problemas y producir soluciones de conjunto.

El taller combina actividades tales como trabajo de grupo, sesiones generales,
elaboracion y presentacion de informes, organizacién y ejecucion de trabajos en
comisiones, investigaciones y preparacion de documentos.

Entre las ventajas del taller se encuentran las de desarrollar el juicio y la
habilidad mental para comprender procesos, determinar causas y escoger
soluciones practicas. De igual forma, estimula el trabajo cooperativo, prepara
para el trabajo en grupo y ejercita la actividad creadora y la iniciativa. El taller se
basa principalmente en la actividad constructiva del participante.

Es un modo de organizar la actividad que favorece la participacion y propicia que
se comparta en el grupo lo aprendido individualmente y brinda espacios para la
comunicacién directa.

En este proyecto se realizaron dos talleres con los estudiantes de 6 a 8
semestres, quienes se encuentran realizando sus practicas. Con el objetivo de
conocer la conceptualizacion que tienen de términos como investigacion,
investigador, cultura investigativa y saber su opinion con relacion a los espacios
que se propician en el Programa y en la Institucion para el desarrollo de
actividades relacionadas con la investigacion.

4.4.4 Revision y analisis documental

Es una estrategia donde se observa y reflexiona sistematicamente sobre
realidades, usando para ello diferentes tipos de documentos. Indaga, interpreta,
presenta datos e informaciones sobre un tema determinado de cualquier ciencia,
utilizando para ello, una metddica de analisis; teniendo como finalidad obtener
resultados que pudiesen ser base para el desarrollo de la investigacion.

Visto en estos términos, la revision documental podemos caracterizarla de la
siguiente manera:

» Se caracteriza por la utilizacion de documentos; recolecta, selecciona,
analiza y presenta resultados coherentes.
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o Utiliza los procedimientos légicos y mentales de toda investigacion;
analisis, sintesis, deduccion, induccion, etc.

* Realiza un proceso de abstraccidn, generalizando sobre la base de lo
fundamental.

* Realiza una recopilacion adecuada de datos que permiten redescubrir
hechos, sugerir problemas, orientar hacia otras fuentes de investigacion,
orientar formas para elaborar instrumentos de investigacion, elaborar
hipotesis, etc.

 Puede considerarse como parte fundamental de un proceso de
investigacion, mucho mas amplio y acabado.

» Se realiza en forma ordenada y con objetivos precisos, con la finalidad de
ser base a la construccion de conocimientos.

En esta investigacion se realiz6 la revision documental de los microdisefios del
componente basico, el PEP del programa y el estatuto de investigaciones
universitario teniendo en cuenta los siguientes criterios:

» Competencias que pretende desarrollar el curso

* Metodologia utilizada

* Intensidad horaria de actividades que contemplen la investigacion
« Procesos de evaluacién y valoracion de la investigacion

4.5. Andlisis e interpretacion de los resultados

Con la informacién obtenidas a través de los instrumentos aplicados a los
estudiante, se explor6 acerca del concepto que estos tenian sobre la
investigacion, la cultura investigativa y el perfil del investigador, de igual forma,
los espacios que el programa proporciona para el desarrollo de una cultura de la
investigacién consolidadas desde su experiencia, su participacion en ellos y, por
ultimo, la valoraciéon que ellos hacen a los procesos que se desarrollan para
formar en investigacion.

Con los docentes y directivos el instrumento empleado fue la entrevista semi-
estructurada, con la que se indago acerca del concepto que ellos manejan de
investigacion y cultura investigativa, las acciones que en el programa son
orientadas a la misma, el como se reconoce la cultura investigativa en el
programa, las practicas para el desarrollo de la investigacion, los procesos de
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formacion y capacitacion del docente al respecto y la dedicacion semanal que
tiene a esta actividad.

En la revision documental, se establecieron las competencias que pretende
desarrollar los cursos, la metodologia utilizada, la intensidad horaria de
actividades que contemplen la investigacion, los procesos de evaluacion y
valoracién a la investigacion y la relacion de estos con lo contemplado en el PEP
del programa y el estatuto de investigaciones de la institucion.

Obtenida esta informacion teniendo en cuenta las categorias establecidas, se
definieron las tendencias que sobresalieron y se realizo la interpretacion de los
resultados obtenidos identificando y analizando las tensiones existentes entre
los procesos curriculares, la formacion del futuro docente y la investigacion
utilizando los aportes que cada uno de los sujetos de la muestra aportaron al
proyecto a través de los diferentes instrumentos utilizados en la investigacion.
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5. RESULTADOS

5.1 La cultura investigativa desde la perspectiva de los estudiantes

El proyecto hizo participes a los estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia
Infantil en la identificacion de sus practicas discursos y experiencias en torno a la
investigacién. EI mayor porcentaje de ellos conciben la investigacion como la
acciéon que contribuye a la formacion personal y profesional del docente a través
de un proceso de solucién de problemas relacionados con el contexto educativo,
la mirada que hacen a este concepto tiene relacion directa con la idea que
tienen de metodologia de la investigacion y las actividades que hace un
investigador. Es claro que la relacion de la investigacion con la cultura
investigativa solo esta determinada por la realizacion de actividades, el
desarrollo de actitudes de indagacién para acercarse a un conocimiento pero no
trasciende a la conceptualizacion y construccion conceptual.

Figura 1: Tensiones que manifiestan los estudiantes
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+Determinada porla
realizacion de
actividacdles, el desarrollo
de actitudes de
indagacion para
acercarse aun
conocimiento perono
trasciende ala
conceptualizaciény
construccion conceptual

*Pocas posibilidades de
pertenecera gruposy
semilleros.

*Pocavinculacion de
docentes delprogramma
a estos procesos.

« Actitud de curiosidady
cuestionamiento, con
compromiso e interés por
lainvestigaciony con altos
graclos de la sensibilidad
frente a los problemas del
contexto.

*No esimcentivada enlos
cursos

Importante dentro de la
formacion deun
docente en el discurso
pero la practicano
refleja esto.

*Indispensable y necesario
la vinculacion de la teoria
y la practica.

Como se muestra en la figura 1, las apreciaciones que tienen los estudiantes
sobre el desarrollo de la investigacion en el programa, se presentan con mas
claridad y descripcidn; en ellas se puede evidenciar que la tendencia general
frente a este aspecto, es la de no ver posicionada la investigacion dentro de las
actividades que se desarrollan en el programa. En algunas ocasiones asocian la
investigacion con la realizacion de instrumentos de investigacion y el analisis de
la informacion que se recoge, este es un componente muy significativo para
ellos, los hace sentir que con ello estan investigando, ademas es una de las
actividades a la que menos se le dedica tiempo, sin embargo, lo que resulta de
estos procesos se queda en acciones aisladas.

Cabe sefialar que a la gran mayoria de los futuros maestros les resulta dificil
separar la concepcidon de cultura investigativa con el espacio de la clase de
investigacion, sin embargo manifiestan que en el aula las acciones que tienen
qgue ver con investigacion son la lectura, la indagacion en fuentes bibliograficas
especificas y la construccion de documentos de reflexion no se ve esta cultura
como un ambiente institucional que se genera con determinadas practicas.

A propésito de la importancia que tiene la investigacidn en los procesos
educativos, como es visible en la figura 1, la tendencia general muestra como
para los estudiantes la practica pedagogica y la investigacion tiene estrecha
relacion pues son conscientes de que un buen maestro es un maestro que
ademas de dar clase, investiga, esto tiene resonancia en el nuevo concepto que
tienen sobre investigacion ya que antes de estar en el programa la veian como
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una consulta bibliografica, un proceso de indagacion, un proceso para conocer
algo, accién de encontrar el fondo de un tema y actividad de recoleccion de
informacioén, ahora después del camino que han recorrido en esta formacion, los
estudiantes en su mayoria, entienden la investigacion como la busqueda de
solucién a un problema, a través de un proceso que de cierta manera lleva al
conocimiento, esto es evidente en la mayoria de los discursos pero no lo ven en
la practica.

En ese proceso de responder a un problema, para la mayoria de los estudiantes
la observacion se ha convertido en una de las actividades propias de la
investigaciéon junto con la indagacion, de hecho mencionan que es el primer
paso para realizar una investigacion y el resultado de la investigacion tiene que
ver con alguno de estos productos: la solucion de un problema determinado, el
conocimiento del contexto y el manejo de una metodologia de investigacion.

Las habilidades que un gran porcentaje de los estudiantes piensan, se han
desarrollado con la investigacion, implican la capacidad para observar una
realidad determinada, la identificacion y solucion de problemas, el desarrollo de
categorias conceptuales sobre la investigacién y la capacidad para analizar e
interpretar datos entre otros, se puede hablar de la potenciacion de
competencias intelectivas. Lo anterior es valorado como importante mas no lo
sienten articulado a su realidad en los cursos del componente basico. De igual
manera, el desarrollo de la investigacion esta relacionado con la practica
educativa, pues se comprende la relacién practica e investigacion desde el
hecho de observar una realidad especifica y sobre ella reflexionar, caracterizar
los sujetos que intervienen en ella y definir un problema de investigacion. Para
lograrlo, los estudiantes en un alto porcentaje afirman la importancia de iniciarlo
desde los primeros semestres, aspecto que ellos consideran esencial para que
tenga la importancia que requiere en su formacion.

Es importante destacar que en cuanto a la concepcidén que se tiene de
investigador, los aportes dados por los estudiantes presentan una idea de
investigador como una persona con actitud de curiosidad y cuestionamiento, con
compromiso e interés por la investigacion y con alto grado de sensibilidad frente
a los problemas del contexto. Para cualificar el proceso de formacion del futuro
educador, frente al campo de la investigacion; la tendencia que plantean los
estudiantes es que en las clases de investigacion se dirige la ensefanza a la
indagacion sobre las concepciones de las paradigmas de la investigacion, el
desarrollo de exposiciones sobre temas de interés y la realizacion de consultas
bibliograficas, mas los cursos no muestran continuidad en la consolidaciéon de
proyectos de investigacién que respondan al area en la cual se estan formando
como tampoco contribuyen al desarrollo de trabajos de grado. De la muestra
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establecida tan solo dos grupos de 4 estudiantes manifestaron haber utilizado
los procesos de la clase de investigacion en sus trabajos para grado o
semilleros. Para formar un investigador los estudiantes plantean que es esencial
desarrollar categorias conceptuales relacionadas con la investigacion, que
permitan articular la teoria con la practica, y acercarse al contexto a través de la
observacion, teniendo en cuenta que esto se logra si el investigador esta
motivado y es constante frente al desarrollo de su proceso de investigacion.

Los estudiantes en su mayoria consideran que los maestros orientadores de los
cursos relacionados con la formacidén en investigacion en el programa. se han
caracterizado por el manejo con propiedad de categorias conceptuales sobre la
investigaciéon, pero manifiestan la importancia de que estos sean personas que
se identifiquen con el area en la cual ellos se estan formando en las asignaturas
de técnicas de investigacion y seminario de investigacion, ya que esto facilitaria
la consolidacion de proyectos afines a las lineas de investigacion planteadas por
el programa. Como lo muestra la figura 1, los estudiantes manifiestan como
tension la poca posibilidad que el programa genera de pertenecer a Semilleros
de investigacidon ya que solo 2 profesoras desarrollan proceso en este sentido.
Los estudiantes anotan que los docentes que orientan los cursos en el
componente basico contribuirian a la consolidacion de una cultura investigativa
desarrollando proyectos en conjunto entre las areas que generen semilleros de
investigacion, ya que las experiencias al respecto son claras solo en los cursos
de manejo y cuidado del infante — estimulacién y Didactica de las ciencias
Naturales — Didactica de las ciencias sociales.

En conclusion si se observa la figura 1, las tensiones existentes desde la
perspectiva de los estudiantes, muestran como estos manifiestan que se han
acercado a la cultura investigativa desde actividades planteadas como
exigencias basicas en su proceso de formacion que aunque tenga una
valoracion importante para ellos, en la practica se convierte en técnicas que
poco o nada favorecen su formacion como docentes investigadores. Anotan una
tensiéon importante frente a los discursos de los docentes y las practicas ya que
no son visibles los espacios de generacion de proceso investigativos
incentivados por los maestros. Los estudiantes contemplan la consolidacion de
una cultura investigativa como una actividad que haga parte de un ambiente
institucional.
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5.2 Los docentes frente a la cultura investigativa

La informacién dada por los docentes responde a su percepcion y experiencia
en el campo de la investigacion centrada en la formacién inicial de futuros
docentes y en sus practicas de investigacidon en el Programa de Pedagogia
Infantil de la Universidad Surcolombiana. Esta interpretacion se encuentra
acompanada de citas textuales extraidas de las respuestas de la entrevistas.

Para el mayor porcentaje de los docentes entrevistados del programa, la
investigacién constituye un proceso esencial en la formacién del futuro
profesional ya que para estos, es indispensable que identifique, indague y
resuelva problemas relacionados con su labor. “Es un proceso en el que se dan
las bases para que el maestro se forme y pueda desarrollar su practica
profesional”. La investigacion en el programa, desde la perspectiva de la
mayoria de los docentes, se ha consolidado como un proceso de reflexidon desde
cada campo de formacion, llevando a articular los cuatro campos (pedagdgico,
disciplinar, investigativo y ético) frente a un eje problematico determinado. “La
investigaciéon permite que las estudiantes se apropien de cada campo de
formacion, que sientan validas las herramientas que han trabajado y los
diferentes marcos tedricos”.

Figura. 2 Tensiones trasmitidas por los docentes
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Como lo evidencia la figura 2, los docentes consideran que a la actividad de
investigaciéon no se le ha dado un papel fundamental en el programa y que
aunque lo que se pretende es generar una cultura investigativa los espacios que
se propician en él para su consolidaciéon no son claros, solo se visualizan cuando
el estudiante esta haciendo sus practicas, a las cuales consideran se les da
mayor énfasis en el proceso de formacion de los futuros docentes. “El estudiante
que sale del programa como licenciado tiene la oportunidad de acercarse a la
investigacién a desarrollar sus practicas las cuales inician en el 6 semestre”.
Esto evidencia que el docente del programa ve la cultura investigativa como una
tarea del estudiante y no un entramado del cual él es participe.

La tendencia que se observa en la mayoria de los entrevistados respecto a la
formacion del futuro maestro investigador es que el programa debe hacer
énfasis en la implementacion de acciones dentro de las que se contemplan: la
potenciaciéon de habilidades comunicativas; el acercamiento del estudiante al
contexto educativo desde los primeros semestres para que no solamente
identifique problemas sino también alternativas de solucién; el desarrollo de
habilidades y actitudes tales como la reflexion, la creatividad, la indagacion, la
consulta; la articulacion entre teoria y practica y la formulacién de preguntas,
entre otras.“Para formar a un investigador se necesita disciplina, que adquiera
niveles altos de lectura, que haga analisis de lo que observa, que reflexione”.
Aqui la investigacion esta vista como el desarrollo de actitudes y no como
procesos formales de construccion.
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A pesar de esta claridad conceptual, las practicas que los docentes desarrollan
alrededor de la investigacién son pocas, como es manifestada en las tensiones
plasmadas en la figura 2. Solo 5 de los 15 docentes entrevistados pertenecen a
grupos de investigacion y de estos 3 trabajan con semilleros. Cabe rescatar que
10 de los entrevistados han participado como directores de tesis de grado o
segundos lectores de ellas. Los menos involucrados en estos procesos son los
docentes que asesoran practicas ya que ellos no manifiestan desarrollar proceso
de investigacion. Estos desarrollan acompafamientos en algun proceso de la
practica en los que esta reglamentado el hacer un estudio de caso, pero para
ellos esta actividad no es investigacion como tal. Esto contradice lo afirmado por
la mayoria de los docentes que manifiestan que “En el programa se desarrolla
investigacion en las practicas que las alumnas desarrollan, es alli donde ellas
pueden hacer investigacion en el aula”.

Los docentes de los cursos correspondientes al componente basico en su
mayoria, plantean que las acciones desarrolladas en el programa y que
tendientes a la reflexion del maestro sobre su propia practica pedagdgica y su
contexto; articulan la teoria y la practica, ya que esta accion exige el desarrollo
de registros escriturales sobre la experiencia observada y vivida, haciendo que
el maestro en formacién se cuestione y tome posicion. “La investigacion es todo
el contorno educativo, cada momento me da elementos. Todo lo que se haga es
parte de la investigacion: procesos de comunicacién e interaccion”.

En conclusion, las tensiones que manifiestan los docentes frente a la relacion
del curriculo, la investigacién y la formacion de futuros docentes para la
generacion de una cultura investigativa, se enmarca como podemos observar en
la figura 2 en que el mayor porcentaje de los docentes plantean que se han
considerado directrices y apoyo al desarrollo de procesos investigativos en la
institucion, esto ha facilitado la promocién de diferentes acciones que se pueden
orientar para la generacion y desarrollo de la cultura investigativa, como la
participacion en convocatorias institucionales e interinstitucionales, Ia
consolidacion de grupos de investigacién, participacion en redes y la reflexion
constante sobre la practica pedagogica, pero los grupos de investigacion y redes
a los que se refieren no se han posicionado en comunidades académicas de
educacion superior y son pocas las divulgaciones tedricas y conceptuales que se
han desarrollado desde procesos investigativos del programa. Pese a la claridad
conceptual que los docentes manifiestan frente al tema, su practica es escasa,
aspecto que no contribuye a la motivacion de los estudiantes en la participacion
y desarrollo de actividades relacionadas con los procesos investigativos. En el
mismo sentido, se confirma la tensidén enunciada por los estudiantes donde
manifiestan las escasas posibilidades de pertenecer a grupos y semilleros de
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investigacion ya que pocos maestros afirman estar involucrados en este tipo de
actividades. Este aspecto consolida la tensién enunciada en la figura 1 y 2
donde frente a las practicas investigativas, pese a las politicas de promocion que
la institucion ha promovido, la materializacion de estas no es evidente. En el
mismo sentido, los espacios que los docentes afirman como designados para el
desarrollo de actividades de investigacion, no son reconocidos por los
estudiantes de igual forma, esto daria pautas para establecer que no hay
claridad frente a qué actividades desarrollan en el estudiante la consolidacién de
una cultura investigativa.

5.3 Los directivos en la consolidacion de la cultura investigativa

Los directivos a los cuales se realizaron las entrevistas, en su mayoria,
expresaron que el concepto de investigacion esta definido como el proceso de
orientacion del futuro maestro para que asuma una actitud reflexiva frente a su
profesion y su practica pedagogica. Vale la pena mencionar que para ellos
definir esta categoria es también el decir como se logra, de hecho hasta se
menciona que el manejo de instrumentos de recoleccion de informacion es un
inicio de este tipo de investigacion. Se evidencia una vision parcializada hacia la
metodologia de la investigacion.

Sobre la investigacién en el programa se nota mucha claridad por parte de los
directivos, inclusive el lenguaje empleado para responder a cada una de las
preguntas es semejante, en todas se reconoce que las politicas de educacion
estan demandando la formacion del maestro investigador. Sin embargo fuera del
requisito legal el programa tiene explicitamente esta tarea a través de la
articulacion de saberes como la pedagogia, la didactica y la investigacioén. Para
su desarrollo se han constituido equipos de trabajo interdisciplinar y esto a la vez
ha contribuido a llevar al programa a desarrollar diversas acciones alrededor de
la investigacion como son el planteamiento de lineas de investigacion, la
formacion de algunos grupos y semilleros y el desarrollo de practicas
investigativos desde el nivel de formacion.
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Un numero muy significativo de este grupo manifesté que para formar a un
docente investigador se debe ser consciente de que es un proceso formativo
que gradualmente se lleva a cabo. En este camino lo mas importante es el
conocimiento del contexto. Para ello, los que orientan este proceso evidencian la
aplicacién de la teoria a través de acciones practicas. Se intuye, ademas, que
las acciones que para los directivos son efectuadas en aras de formar al docente
investigador tienen que ver no solo con el disefio del plan de estudios sino con la
adjudicacién de tiempos, la definicion de problemas de investigacion, el manejo
de instrumentos de recoleccion de informacion y la atencidon a necesidades de
las realidades educativas. No se evidencia como accion la capacitacion de los
docentes que la orientan.

Figura 3 Tensiones desde la perspectiva de los directivos
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Las tensiones enunciadas por los directivos como se observa en la figura 3, se
enmarcan en la dificultad que plantean la mayoria de ellos, en hacer que los
maestros trabajen en equipos ya que la tendencia es a desarrollan los cursos de
forma aislada. “Las acciones no se desprenden de los rasgos formativos, no se
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ve la iniciativa por construir conocimiento y desarrollar una légica de
argumentacion que genere teoria que pueda ser avalada por expertos y asi la
construccion del programa se divulgue y posicione en el conocimiento
educativo”. En sus palabras es importante destacar ver que en ninguna de las
respuestas se manifiesta interés por analizar las condiciones de gestion para el
alcance de procesos que generen la cultura investigativa.

En conclusion, los directivos desde las perspectivas curriculares, de formacion
de futuros docentes y la investigacion proponen la generacion y desarrollo de la
cultura investigativa desde la integracion de docentes de diferentes saberes,
incluyendo el saber disciplinar en un espacio de estudio, valoran los proceso de
investigacion desde el conocimiento de los contextos donde los estudiantes van
a ejercer su labor y consideran la formacion docente como espacio vital para la
reflexion frente a su practica pedagdgica y su area de conocimiento. Como se
manifiesta en la figura 3, la tensidn que enuncian los directivos esta relacionada
con la dificultad que muestran los maestros para trabajar en equipo, situaciéon
que no favorece el desarrollo de actividades y proyectos de investigacién que
propicien y fortalezcan la consolidacién de la cultura investigativa en la
institucion.
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5.4 Analisis documental

Los documentos analizados es esta investigacion fueron: EI PEP del programa
en Licenciatura en Pedagogia Infantil, el Estatuto de Investigacion de la
Universidad Surcolombiana y los microdisefios de los cursos del componente
especifico del programa, se incluyeron los 4 cursos de formacion en
investigacién contemplados en el plan de estudios. En estos se analizaron las
competencias que plantean alcanzar con los docentes en formacién, la
dedicacion contemplada en ellos a actividades de investigacion y la intensidad
horaria y la vinculacidn con las estrategias de evaluacion.

A continuacion se presenta la caracterizacion de los documentos a analizados:

El Estatuto de Investigaciones de la Universidad
Surcolombiana adoptado por acuerdo 013 de 2005, establece
las estrategias adoptadas por la institucion frente a los
procesos de investigacion.

En sus considerandos 3, 9 y 10 plantean que el propdsito de
su formulacién se enmarca en la generacion de una cultura
investigativa en la institucion; en el mismo sentido el

roposito de designar recursos, fisicos humanos y financieros
Estatuto de Proposi '9 u , 1S u yH !
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Investigaciones
de la
Universidad
Surcolombiana

al desarrollo de actividades que vinculen la institucion en
procesos de generacion de desarrollos cientificos en las
diferentes areas del conocimiento. Esto denota que existe
una intencion dentro de la instituciéon por reglamentar este
tipo de procesos y la intencion expresa de apoyarlos.

En el mismo sentido, en sus objetivos deja claramente
expresada la intencibn de vincular los desarrollos
universitarios a las necesidades de la regién y la creacion de
grupos y semilleros de investigacion, aspecto que deja
vislumbrar la necesidad que la institucién ve por vincularse a
los procesos que estan afectando a la region. Las estrategias
establecidas estan guiadas a la vinculacion y divulgacion de
los conocimientos generados por los desarrollos de proyectos
de investigacion realizados al seno de la institucion y el
liderar procesos de investigacién con agentes del entorno.

Frente a las politicas planteadas en el documento sobresale
la intencidn de apoyo a la generacion de grupos y semilleros
de investigacion, solo en el punto h se enuncia como politica
la articulacion de la investigaciéon con la docencia y la
proyeccion social en una dimension formativa que oriente los
procesos pedagogicos lo que muestra que los procesos de
investigacion generados por los cursos para ser valorados
deben vincularse a proyectos de los grupos y semilleros
existentes, lo que exige que todos los docentes se vinculen a
ellos para poder acceder a los estimulos o reconocimientos..

En la estructura planteada por el documento no se
contemplan las actividades de investigacion que emerjan del
desarrollo académico o cursos, esta estructura fortalece
grupos y semilleros, comités y Vicerrectoria como entes de
control mas no se estructura una politica clara frente a la
generacion de investigacion desde los cursos. De igual
forma, plante los criterios de evaluacién de los proyectos que
se presentan a las convocatorias. EI documento clarifica la
intencidon determinada de la institucién por subsidiar algunos
proyectos que participen en las convocatorias internas y
estos deben pertenecer a grupos Yy semilleros de
investigacion.
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Los estimulos que se dan a docentes para el desarrollo de
proyectos de investigacion mencionan la posibilidad de tener
el premio Merito Investigativo por el aporte significativo a la
comunidad académica con un reconocimiento en dinero de
quince salarios minimos vigentes. La descarga académica de
los coordinadores de investigacion de la facultad que sean
miembros del comité central de investigacion y la financiacion
del proyecto que entre a la convocatoria interna. El
documento no es contundente frente a las motivaciones de
los estudiantes que formen parte de los grupos y semilleros
de investigacion o el aporte de estas vinculaciones a la
generacion de la cultura investigativa en la institucion.

Proyecto
educativo del
programa de
Pedagogia
Infantil

El Proyecto Educativo del Programa de Pedagogia Infantil,
con registro calificado N 094 del 27 de enero de 2007,
Registro SNIES 3655 el cual se ofrece en las sedes de Neiva,
Garzén, La plata y Pitalito y otorga el titulo de Licenciado en
Pedagogia Infantil, inicio labores con la creacion del
Programa de Tecnologia en Educacion preescolar en el
entonces Instituto Surcolombiano “ITUSCQO”, inicialmente se
tuvo en cuenta el estudio de requerimiento de profesionales
realizado por la Secretaria de Educacion Departamental, el
cual enfatiz6 en la necesidad de crear un programa de
preescolar para cualificar maestros del departamento del
Huila en esta area.

En su trayectoria se han presentado cinco momentos
significativos o reformas estructurales al curriculo, hechos
que han sido determinantes para su mejoramiento y
consolidacion:

El primer momento (1973-1982): El Programa de Tecnologia
en Educacion Preescolar se caracteriza por un enfoque
orientado hacia la formacién de tecndlogos docentes y
administradores del nivel preescolar; se estructur6 un plan
curricular que brindé los elementos basicos para crear,
administrar y orientar actividades pedagogicas con nifios de
este nivel; se consolidd un cuerpo docente acorde con el
disefio curricular. Paralelo a esto, se crea el Jardin Infantil, el
cual funciona dentro de las instalaciones de la Universidad y
sirve como centro de aplicacion pedagogica para estudiantes
que se forman como maestros y administradores de
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preescolar. Otorga el titulo de: Tecndlogo en Educacion
Preescolar

El segundo momento (1989-2001): Se presenta al ICFES la
propuesta de creacidon de la Licenciatura en Educacion
Preescolar. De igual forma, se realizan los tramites ante el
Consejo Académico de la Universidad para desarrollar el
Segundo Ciclo Complementario en la modalidad de bloques
por medio del cual los egresados tecndlogos podran acceder
a la profesionalizacion. Esta propuesta fue aprobada
mediante el acuerdo 124 del 7 de septiembre de 1982 y el
recurso de reposicidn presentado ante el ICFES generé el
acuerdo numero 161 de noviembre 15 de 1982.
Posteriormente, éste ratifica su aprobacién a través de la
resolucién 0238 del 14 de febrero de 1984 hasta el 30 de
abril de 1986. Esta propuesta fortalece la formacion
humanistica y aun mas la formacién especifica, dada la
inclusion de las didacticas orientadas al conocimiento del
trabajo del docente en el grado primero de basica primaria.
La practica docente se orienta hacia el trabajo pedagodgico
con niflos de cero a siete afios. La practica pedagdgica rural
ubica al Programa como piloto en el pais, por llevar
capacitaciéon a centros preescolares del Departamento del
Huila. El nuevo Programa posibilita a sus egresados el
acceso a la formacién avanzada en especializaciones y
maestrias. Una vez cumplida la licencia se realizan los
tramites pertinentes para la renovacion de la aprobacion, la
cual se dio mediante la resolucion 001404 de agosto de
1986. Con esta se involucra un enfoque tedrico-practico en la
relacién nifio-familia-comunidad, aspecto que consolida la
practica docente mediante la implementacién de proyectos de
extensién a la comunidad; la investigacion toma importancia
en la construccion de proyectos acordes con las necesidades
de la region Surcolombiana. Otorga el titulo de: Licenciado en
Educacion Preescolar.

El tercer momento (1995-2004): El programa cambid su
denominacion a Licenciatura en Educacion Infantil Integrada,
aprobado por el acuerdo 068 del 5 de diciembre de 1994 del
Consejo Superior Universitario y registrado en el sistema
nacional de informacion de la educacion superior (SNIES) del
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28 de septiembre de 2009 con el coédigo
111443720014100111100. Este momento se orientd para
responder a las necesidades de la educacién del nifo
acordes con los cambios de la educacion al aproximarse el
siglo XXI. Las recomendaciones de las politicas del plan de
apertura educativa 1991-1994 hicieron que el programa se
orientara a formar profesionales competentes para integrar al
aula a nifilos y nifas de 0 a 12 afos con necesidades
educativas especiales. Otorga el titulo de: Licenciado en
Educacion Infantil Integrada.

El cuarto momento (2001 — Hasta la fecha) es denominado
Licenciatura en Pedagogia Infantil, aprobado por el acuerdo
033 de 22 de septiembre de 1999 del Consejo Superior
Universitario y recibe la acreditacion previa segun resolucion
094 del 27 de enero del 2000 emanada por el Ministerio de
Educacién Nacional. Esta orientado a formar profesionales
con dominio en el campo pedagodgico especifico, investigativo
y de proyeccion a las comunidades. Es importante mencionar
que el plan de estudios se estructura segun el decreto 272
del 11 de febrero de 1998, para ser desarrollado en 10
semestres académicos (5 afos).

El quinto momento que vive actualmente, el programa
implementa los aportes curriculares pertinentes para
adecuarse a la normatividad nacional vigente, en especial al
decreto 1295 de abril del 2010 y a la resolucion 1036 de abril
2004. En aras de ampliar la atencion de las necesidades de
la region Surcolombiana, se realizan los tramites ante el
Ministerio de Educacion Nacional y por medio de la
resolucion 3200 del 30 de mayo de 2008 otorga acreditacion
previa para ofrecer el Programa de Pedagogia Infantil en
Garzon, Pitalito y La Plata en el departamento del Huila.

En materia de investigacion, el programa plantea en su
Proyecto Educativo fomentar una cultura investigativa que
posibilite a estudiantes y docentes acceder y estar abiertos a
los nuevos desarrollos de la pedagogia y la ensefanza; por lo
que se han construido tres lineas de investigacion
concordantes con la mision y objetivo general del Programa,
denominadas asi: Linea de Investigacion en curriculo,
pedagogia y saberes especificos en la Infancia , Linea de
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Investigacion en educacion superior y finalmente la Linea de
Investigacion en infancia y su entorno. En el mismo sentido,
el plan de estudios plantea la implementacion del area de
formacion cientifica e investigativa con 4 cursos, dos del
componente de facultad y dos del componente basico.

En los ultimos anos, el Programa de Pedagogia Infantil ha
intentado comprometerse en la consolidacion de lineas vy
grupos de investigacidon y con la articulacion de la actividad
investigativa a la docencia y a la proyeccion social. Cuenta
con dos grupos de investigacion, inscritos en
COLCIENCIAS, los cuales tienen adscritos semilleros de
investigacion y han desarrollado proyectos. En el mismo
sentido, los estudiantes desarrollan proyectos como requisito
para graduarse y en las practicas establecidas en el plan de
estudios, desarrollan algunas actividades relacionadas con la
investigacion.

Las competencias contempladas en el Proyecto educativo
enuncian:

- Apropiacion, aplicacion e integracion de saberes,
habilidades, valores y actitudes para la interaccién
humana y profesional.

- Competencias Orientadas a la Formacion Humana, el
Ser Social:

Los egresados del Programa de Pedagogia Infantil de la
Universidad Surcolombiana, seran competentes para
interactuar con otros, consigo mismos y con grupos, con un
alto grado de calidad humana orientada a la construccion de
vinculos y relaciones interpersonales éticas.

Competencias Orientadas a la Formaciéon Profesional y al
Desempefio Laboral, el Sabery el Saber Hacer:

SABER:

Los egresados del Programa de Pedagogia Infantil de la
Universidad Surcolombiana, seran competentes para
identificar, analizar y criticar constructivamente los
fundamentos conceptuales y el quehacer pedagdgico, de
acuerdo a los conocimientos y saberes que se enmarcan
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dentro de los distintos paradigmas que se ocupan de la
educacion infantil.

SABER HACER:

Los egresados del Programa de Pedagogia Infantil de la
Universidad Surcolombiana, seran competentes para aplicar
los conocimientos y saberes propios del area, en directa
relacién con las condiciones histéricas, sociales, culturales y
ecoldgicas de los contextos en los que desarrolle su labor.

En cuanto a la dedicacién que se establece para el desarrollo
de la investigacion, el documento plantea 4 cursos
denominados de formacion en investigacion, las modalidades
de grado y los proyectos de los grupos de investigacion y los
semilleros los cuales se aprecian en el siguiente plan de
estudios.

El Plan de Estudios del Programa esta estructurado de la
siguiente manera:

Un componente basico integrado por 127 créditos y un
componente flexible integrado por 22 créditos para un total de
149 créditos; el componente basico lo conforman el nucleo
especifico con 90 créditos, el nudcleo de facultad
reglamentado mediante acuerdo del Consejo de Facultad 004
de 2 de febrero del 2005 con 32 créditos y el nucleo
institucional reglamentado mediante acuerdo del Consejo
Académico 053 del 7 de noviembre del 2006 con 5 créditos.
Los siguientes cuadros ilustran de manera clara los cursos de
los tres nucleos.

Nucleo Institucional

Cursos Institucionales de Formacién Socio-Humanistica

Nombre del|No. De | No. horas | Unidad
curso créditos | presenciales | académica
semanales responsable
Constitucion 1 2 Facultad de
politica Derecho
Etica 1 2 Facultad de
Ciencias
Sociales y
Humanas
Medio 1 2 Facultad de
ambiente Ciencias
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Exactas y

Naturales
Comunicacion | 2 4 Facultad de
linguistica | Educacién

Los cursos institucionales de formacion socio-humanistica
contribuyen a la formaciéon integral de ciudadanos
profesionales a través de la asimilacién, produccion,
aplicacion y difusion de conocimiento cientifico, humanistico,
tecnoldgico, artistico y cultural, con espiritu critico, para que
aborden eficazmente la solucidon de los problemas del
desarrollo humano integral de la region Surcolombiana; estos
cuatro cursos constituyen, la carta de presentacion del
profesional de la Institucion.

Nucleo de Facultad

Cursos de Formacion Pedagogica

Nombre del | Créditos | Horas Prerrequisitos

Curso presenciales

Pedagogia 4 4 Historia y
filosofia de Ila
educacion

Curriculo 3 3 Pedagogia

Psicologia 3 4 Ninguno

general y

evolutiva

Psicologia del | 3 4 Psicologia

aprendizaje general y
evolutiva

Historia y|3 3 Ninguno

filosofia de la

educacion

Gestion y|3 3 Ninguno

desarrollo

educativo

Informatica 2 3 Ninguno

educativa y

medios

audiovisuales

Epistemologia | 2 3 Ninguno

Metodologia 3 3 Epistemologia

de la

investigacion

Sociologia de | 3 4 Ninguno
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la educacion

Comunicacion
linguistica Il

Comunicacion
linguistica |

El ndcleo de Facultad lo componen 11 cursos orientados

hacia la cualificacién pedagdgica,

socio-humanistica e

investigativa, como un elemento comun en la formacién del
educador de la Facultad de Educacion de la Universidad

Surcolombiana.

Nucleo Especifico

Cursos de Formacioén Profesional

educacion fisica

Areas Cursos Créditos | Horas
presenciales
Didactica de la |4 5
expresion
plastica
Formacion Didactica de la |4 4
pedagodgica | expresion
y didacticas | musical infantil
especiales Desarrollo socio | 3 4
linguistico infantil
Pedagogia y|3 3
didactica infantil
Psicomotricidad | 3 4
en el infante
Didactica de los | 4 5
medios aplicados
Didactica integral | 4 5
infantil
Organizacion, 3 3
administracion y
legislacion de
centros infantiles
Practica de | 4 5
observacién y
ayudantia
Didactica de la |4 5
lectura 'y la
escritura
Didactica de la |4 5
expresion
corporal y
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infantil

Didactica de la
matematica en el
infante

Didactica de la
expresion
literaria y ludica
infantil

Desarrollo
comunitario y
familiar

Practica en
salacuna y
maternal

15

Didactica de las
ciencias
naturales en el
infante

Didactica de las
ciencias sociales
en el infante

Practica
pedagdgica

15

Practica social

15

Subtotal
créditos

Aprendizajes
tempranos

Estimulacion

Manejo y
cuidado del
infante

AW

Subtotal
créditos

Desarrollo
social y
humano

Entorno cultural

Valores
democraticos de
la nifiez

Wi

subtotal
créditos

Formacion
cientifica e
investigativa

Técnicas de la
investigacion

Seminario de
investigacion

Subtotal
créditos

Total créditos nucleo

especifico

90
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El ndcleo especifico estda conformado por 25 cursos que
equivalen al 60.4% del total de créditos del Plan de Estudios,
dada su relevancia, éstos son obligatorios para la formacion
especifica de los futuros Licenciados en Pedagogia Infantil y
estan ubicados segun las siguientes areas:

1. Formacién pedagédgica y didacticas especificas: La
conforman los cursos de Pedagogia, Curriculo, todas las
didacticas especificas y las 4 practicas educativas; el area se
orienta mediante una fundamentacion conceptual de acuerdo
con las caracteristicas de las nuevas tendencias y modelos
pedagogicos y de aprendizaje que estan impactando en el
desarrollo humano y social del Licenciado(a) en Pedagogia
Infantil;, ademas, las practicas afianzan, fortalecen vy
confrontan con la realidad el conocimiento adquirido para
contribuir a la formacion integral del quehacer del pedagogo
infantil. Por ultimo el area contempla un curso denominado
Organizacion, Administracion y Legislacion de Centros
Infantiles, que se convierte en una herramienta fundamental a
la hora de crear, organizar y administrar los centros
educativos infantiles.

2. Aprendizajes tempranos: La conforman los cursos de
Estimulacién y Manejo y Cuidado del Infante; el area busca
dotar al estudiante de estrategias mediante actividades
adecuadas conducentes a la estimulacion y desarrollo del
nifio desde la gestacién hasta su primera infancia.

3.Desarrollo social y humano: La conforman los cursos
Entorno Cultural y Valores Democraticos de la Nifiez; esta
area facilita reconocer la propia identidad del estudiante de
Pedagogia Infantil, con respecto a su entorno, para luego
extrapolarla al entorno cultural del nifio; de esta manera, se
logra un crecimiento personal y cultural, dandole asi la
capacidad de abordar, cualificar y transformar los contextos
que inciden en el desarrollo psico-social del nifio, como son,
la familia, la comunidad y la escuela.

4. Formacion cientifica investigativa: La conforman los
cursos de Epistemologia, Metodologia de la Investigacion,
Técnicas de la Investigacion y Seminario de Investigacion, su
concrecion se plasma en el trabajo de grado. El propdsito de
esta area esta encaminado hacia la adquisicion de elementos
que conlleven a fortalecer la formacion cientifica del
estudiante, para que a través de los procesos de
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investigacion priorice y de alternativas de solucidn a
problemas propios de la familia, la comunidad y el entorno del
infante; de esta manera contribuye a elevar la calidad de vida
del nifio, la nifa y su familia, favoreciendo por medio de
programas y proyectos el desarrollo investigativo y social que
beneficien la region.

Practicas educativas del programa

El Programa de Pedagogia Infantil establece dentro de su
Plan de Estudios cuatro practicas educativas que afianzan,
fortalecen y confrontan con la realidad el conocimiento
adquirido para contribuir a la formacién integral del quehacer
del pedagogo infantil. A partir de estas practicas se responde
a la proyeccion social solidaria con la cual esta
comprometida la institucion y el Programa. Estas son: la
Practica de Observacion y Ayudantia, la Practica en
Salacuna y Maternal, la Practica Pedagdgica y la Practica
Social.

Practica de Observacion y Ayudantia

Descripcion: espacio pedagdgico donde el futuro maestro
tiene la oportunidad de observar los diferentes procesos
pedagogicos que se desarrollan en aula de clase. Ademas, el
estudiante debe colaborar en ellos buscando acercarse al rol
para el cual se esta formando.

Trabajo de campo semanal 70%, Seminario de induccion:
5%, 5 socializaciones en el semestre 5%, ayudantia 15%
trabajo final actividad complementaria 5%.

Practica en salacuna y maternal

Descripcion: Es el espacio pedagoégico donde el maestro(a)
en formacion, tiene la oportunidad de interactuar con nifios y
nifas cuyas edades oscilan entre los cero meses hasta los
tres afnos, aproximadamente, realizando actividades de
estimulaciéon en las diferentes areas de su desarrollo e
investigacion, ademas brindando acciones formativas y
educativas a la familia.

Desempefio pedagogico: 70%
Presentacion personal, puntualidad, relaciones
interpersonales, planillas y materiales, ambientacion del aula
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de clase, manejo de material, manejo de la expresion
corporal y la voz, iniciativa y creatividad. Relaciones afectivas
con el nifo.

Acciones de apoyo al proceso pedagogico: 30%

Proyecto de practica, registro de logros (estudio de caso),
Ensayo, informe a los padres, talleres con padres de familia,
taller con docentes, asistencia a la asesoria de practica,
actividad complementaria, informe final.

Practica pedagégica.

Descripcion: la practica pedagdgica esta orientada al
ejercicio docente, el maestro (a) en formacién centra la
accion pedagodgica, y la investigacion en el aula de clases en
una institucion educativa en el nivel de preescolar donde
tiene la oportunidad de confrontar las diferentes teorias,
enfoques y orientaciones metodoldgicas.

Desempefio pedagdgico: 70%

Aplicacion y respeto el manual de convivencia del centro de
practica, puntualidad, responsabilidad, presentacion personal,
relaciones interpersonales, recursividad, creatividad,
dinamismo, manejo de libros reglamentarios (asistencia,
observador del alumno, registro de boletines) ambientacion
fisica del aula de clase, manejo y control del grupo, manejo
de procesos, relaciones afectivas con los nifios, manejo de la
evaluacion, pertinencia institucional.

Acciones de apoyo al proceso pedagogico: 30%

Ensayo pedagdgico 3%, proyectos vy planillas 7%,
investigacion en el aula de clase 5%, actividad
complementaria 5%, informe de investigacion en el aula 5%,
informe pedagdgico 5%.

Practica social

Descripcion: La practica social caracterizada por la
ejecucion de proyectos de desarrollo social permite al futuro
maestro de Pedagogia Infantil involucrarse en procesos de
Proyeccion social en las cuales se integra la comunidad
educativa con la sociedad a través de la realizacién de
actividades que conduzcan al mejoramiento de la calidad de
vida de los habitantes de la comunidad.
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Acciones de la practica social: 75%
Presentacion personal, relaciones interpersonales,
puntualidad, recursividad, gestidn, dinamismo, creatividad,
responsabilidad, trabajo en equipo.

Actividades de apoyo a la accién social: 25%

Proyecto 10%, planes de accion, 5%, informe final 10%

Referente a la evaluacion el documento no hace ninguna
precision.

Microdiseios
curriculares

El acuerdo 048 de 2005 por el cual se precisan elementos
sobre la estructura general, sobre los planes de estudio y se
estable el formato oficial de microdisefios curricular, norma la
utilizaciéon de estos en todas las carreras ofrecidas por la
institucion. Los microdisefios curriculares son una estrategia
adoptada por la Universidad Surcolombiana que busca
organizar las actividades que se pretenden desarrollar en los
diferentes cursos de la licenciatura. A través de estos, los
docentes formulan las competencias que pretenden alcanzar
con sus estudiantes, las tematicas a abordar, las actividades
a realizar en los tiempos presenciales e independientes, el
sistema de evaluacién que se utilizara en el curso y la
bibliografia de base que el maestro propone para el
desarrollo del mismo.

Frente a las competencias, los microdisefios formulados para
los 38 cursos del componente basico cuentan con las
conceptualizaciones particulares que al respeto se hacen en
cada uno de estos. De los cursos, 7 se expresan aun en
términos de objetivos generales y especificos, no en términos
de competencias. A 6 de estos cursos no fue posible
encontrar en las oficinas del programa los microdisefos. Los
25 restantes cuentan con formulaciones de competencias
acordes con lo establecido en el PEP. Los maestros
muestran dominio de lo consignado en los microdisefios
referente a este aspecto y dan justificaciones tedricas
consistentes al respecto, de igual forma valoran la
participacion de la investigacion en la formacion por
competencias que se propone tedricamente como elemento
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indispensable en la formacion del futuro docente. Los
estudiantes por el contrario, aseguran no tener claridad en la
participacion de la investigacion como foco del desarrollo de
sus competencias en los cursos y no lo ven claramente
definida en los cursos que desarrollan. Aseguran también que
los 4 cursos de formacién en investigacion requieren clarificar
sus tematicas ya que estas se repiten y no generan proyectos
claros que ellos pudieran desarrollar como trabajos de grado
o proyectos de semillero de investigacion.

Con relacion a la dedicacidn contemplada en los cursos a
actividades de investigacion, la intensidad horaria y la
vinculacion de la evaluacion se puede afirmar que a
excepcion de los 4 cursos enunciados como formacion en
investigacion, las actividades relacionadas con la
investigacion se centran en revisiones bibliograficas,
indagaciones sobre temas y observaciones, las cuales son
asignadas como actividades complementarias a las
explicaciones del docente. No es claro el valor que se le da a
estas actividades en el proceso de evaluacion ya que en 28
de los 38 cursos la evaluacion se centra en los parciales. 9
de las materias asignan actividades y valoracion importante
dentro de la evaluacion a actividades como exposiciones, e
informes de observaciones. Solo en los 4 cursos de
formacion en investigacion se ve consignado valoracion
evaluativa a la formulacibn de anteproyectos de
investigacion, pero no es claro de donde surgen las
preguntas o inquietudes que los generen.

Como observamos en la caracterizacion anteriormente expuesta, el Estatuto de
Investigaciones, el Proyecto Educativo del Programa y los microdisefios
examinados plantean explicitamente una intencion de generar y propiciar
espacios que consoliden procesos relacionados con la investigacion,
mencionando estimulos y requisitos formales e informales de esta actividad.
Desde las competencias u objetivos, los documentos muestran un interés
institucional alrededor de consolidar la cultura investigativa. Los docentes y
estudiantes del programa han participado de forma escasa en los mecanismos
que plantean los documentos como estimulos a actividades de investigacion. En
el mismo sentido, las manifestaciones de la mayoria de los estudiantes frente a
las politicas planteadas en estos documentos son de poco o ningun
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conocimiento mientras que los docentes y directivos muestran conocer y saber
acerca de estas directrices, disposiciones e incentivos. Esto hace evidente la
necesidad de que los docentes comuniquen a sus estudiantes las disposiciones
consignadas en los documentos y que las materialicen a través de actividades
concretas con ellos.

Es de senalar que el Proyecto Educativo del Programa como se consigna en la
caracterizacion, plantea el desarrollo de categorias conceptuales relacionadas
con la investigacion las cuales articulen la teoria con la practica con el contexto.
Sin embargo, los microdisefios con sus actividades y valoracion en el proceso de
evaluacion no lo materializan. De igual forma, las actividades contempladas para
propiciar acciones que se desarrollan en el programa y que tienden a la reflexion
del futuro maestro sobre su propia practica pedagdgica y su contexto no se
encuentran contempladas en los microdisefios de forma explicita en las
actividades y en la evaluacion pero si se consideran en la competencias que se
esperan desarrollar con el curso.

Se hace necesario revisar las estructuras curriculares rigidas que presenta el
programa ya que no permiten la interaccion fluida entre cursos, imposibilitando la
relacion de contenidos que permitan el desarrollo de proyectos de investigacion.
De igual forma, se hace necesario como fue mencionado por la mayoria de los
directivos, consolidar grupos interdisciplinarios que materialicen lo consignado
en los documentos examinados.
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6. CONCLUSIONES

Luego de haber identificado y analizado las tensiones existentes entre los
procesos curriculares, la formacién del futuro docente y la investigacion, en el
componente basico del programa de Licenciatura Pedagogia Infantil de la
Universidad Surcolombiana y su repercusion en la consolidacién de una cultura
investigativa se puede concluir que:

- En el ambito del Programa de Pedagogia Infantil la investigacion esta
enmarcada en espacios cerrados en donde se limita el acto de investigar
a procesos metodoldgicos en ocasiones repetitivos, que acercan a los
estudiantes a comprensiones del conocimiento ya existente, el desarrollo
del pensamiento en estos espacios es restringido para el ejercicio de la
investigacion, es asi como estos procesos se relacionan con habilidades y
capacidades que facilitan el alcance de objetivos que distan de
convertirse en espacios para la significacion de contextos. Por su parte,
los docentes del programa se preocupan mas por lo que debe hacer el
estudiante que por la légica de argumentacién que lleva al acercamiento,
transformacion y comprension del conocimiento.
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De acuerdo con la indagacion en el Programa se evidencio que el término
cultura investigativa llegd por disposiciones legales y no fue producto de
la cultura académica. Lo que ha llevado a verla como una serie de
acciones aisladas y no como un conjunto, red, sistema o ambiente en
donde se percibe dialogicamente la construccion de conocimiento
haciendo de la investigacion un vinculo que teje los dispositivos sociales y
académicos para definir una manera de comunicacién humana que
entrelaza las practicas, discursos, sentires y experiencias de las personas
que hacen parte de ella.

Con relacion a las politicas institucionales relacionadas con la
investigacion y la consolidacion de una cultura investigativa se puede
afirmar que las estrategias utilizadas no estan dando los resultados
esperados en el Programa ya que la dedicacion mostrada por profesores
y estudiantes no es relevante ni visible. Es indispensable desarrollar
procesos desde los cursos de los primeros semestres donde docentes y
estudiantes se vean permeados por procesos de investigacion que los
lleve a vincularse con grupos, comunidades cientificas y redes.

Con relacién con el concepto de curriculo, en la mayoria de los docentes,
estudiantes y directivos del Programa, en el discurso, se concibe como
una construccion social y cultural que con la participacion de los sujetos
puede construir y establecer condiciones que despierten el sentido de la
investigacidn como camino a la ciencia y a la formacion profesional, pero
en la practica se desarrolla como un conjunto de asignaturas agregadas.
La institucién de educacion superior esta llamada a revisar las estructuras
curriculares y repensar sus procesos de gestion, de forma tal que se
posicione en el campo pedagdgico desde teorias validadas vy
construcciones sélidas de conocimiento, que circulan en la comunidad
académica.

Los documentos analizados muestran la tension entre el discurso y las
practicas. Quiere decir esto que a nivel tedrico o de enunciacion se
establecen categorias conceptuales relacionadas con la investigacion, las
cuales no se articulan con las practicas planteadas en los cursos. Las

95



actividades contempladas para propiciar acciones que se desarrollan en
el programa y que tienden a la reflexion del futuro maestro sobre su
propia practica pedagogica y su contexto no se encuentran contempladas
en los microdisefios de forma explicita en las actividades y en la
evaluacion pero si se consideran en la competencias que se esperan
desarrollar con el curso.

Sobre los docentes investigadores formadores de futuros docentes, es
importante resaltar que desde el punto de vista de nuevos enfoques
educativos, la sociedad del conocimiento plantea la formacién de los
docentes no para acumular conocimientos sino para investigar, pensar,
comunicarse, tener iniciativa, aprender a trabajar por su propia cuenta y
de esta manera contribuir al desarrollo comunitario. Esta mirada
contribuye al desarrollo profesional del formador y promueve el
aprendizaje funcional de los futuros docentes, potencia el trabajo en
equipo y permite conformar un curriculo integrado, basado en el estudio
de los problemas que son vitales para la comunidad educativa. Se hace
necesario que los docentes del programa de Pedagogia Infantil revisen y
analicen el papel que actualmente estan desarrollando en sus aulas de
clase, si la intencion es contribuir con la consolidacion de una cultura
investigativa en el programa. Por otra parte, la instituciéon debe apoyar la
actualizacion de los docentes mediante cursos, pasantias y participacion
en programas de maestrias y doctorados los cuales cualifiquen la
capacitacién que los docentes tiene frente al desarrollo de procesos de
investigacion.

Si se pretende que la cultura investigativa se convierta en el eje central
para el desarrollo de un curriculo, es indispensable vincularla
estrechamente con la formacion del futuro docente y las experiencias de
investigacion que él pueda tener a través de los diferentes cursos que
realiza en la licenciatura. Es importante desarrollar acciones tendientes a
la produccion del conocimiento validado y reconocido como nuevo por
una comunidad académica de trayectoria en procesos investigativos y
propiciar la apropiacion de un saber desde el trabajo en el aula y la
formacion en y para la investigacion propiciada por los docentes del
programa siendo estos los llamados a generar estos espacios. Es
prioritario plantear las bases para la construccién de una propuesta que
permita avanzar en la consolidacion de una cultura investigativa en el
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programa de Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana que
permita el fortalecimiento de los procesos de formacion de los futuros
docentes.

7. Propuesta

“Hacia el encuentro de la Pedagogia Infantil y la cultura investigativa”

7.1 Presentacion

Abordar la formacion de Pedagogos Infantiles teniendo como eje la investigacion
implica destacar el importante papel social que este genera en su quehacer
docente, lo cual involucra, repensar su perfil como un nuevo docente capaz de
comprender y transformar a partir de procesos autoreflexivos en la accion, la
realidad que se presenta en la vida cotidiana de los ambientes de ensehanza y
aprendizaje en los cuales se concretiza su practica pedagogica problémica,
problematizante y problematizadora.

Esta nueva vision de la formacion docente y de la practica pedagdgica necesita
hoy mas que nunca un docente investigador, es por eso que la presente
investigacion pretende dar algunos lineamientos que permitan adelantar
acciones tendientes a generar procesos de formacidn de docentes
investigadores en la accidon que respondan a las situaciones problémicas
generadas en diferentes contextos.
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Formarse como docentes investigadores en la accidén implica el reconocimiento
de las necesidades en la formacion del maestro que afronta una nueva sociedad
de cara al siglo XXI, que responda a las necesidades de la escuela y sus actores
educativos y que permita comprender, valorar y transformar el desarrollo
humano en el mundo. Es evidente que hoy frente a la complejidad que presenta
la practica pedagogica en un contexto especifico se necesita un nuevo docente
que pueda resignificar su practica a partir de procesos hermenéuticos - criticos e
investigativos que lo lleven a mejorar su conocer, su hacer, su vivir juntos desde
la toma de decisiones como generador de la autonomia profesional.

Teniendo en cuenta la informaciéon obtenida en la presente investigacion, se
plantean las bases de esta propuesta inicial la cual se presentan a docentes,
estudiantes y directivos del programa de Pedagogia Infantil de la Universidad
Surcolombiana, con el animo de proporcionar herramientas que sustente una
propuesta construida en consenso por todos los actores pertenecientes al
programa de forma participativa y concertada.

7.2 Justificacion

Teniendo como punto de partida la necesidad de generar procesos
investigativos en las facultades de educacion buscando cada dia desarrollar un
proceso de formacion de los futuros docentes mas pertinente en los contextos
sociales, se hace necesario centrar la atencién en las diferentes maneras de
generar un ambiente propicio para la consolidacién de la cultura investigativa.
Para que esta se evidencie, es importante desarrollarla en las tres funciones
sustantivas de la universidad: la docencia, la investigacion y la proyeccion social,
por tal motivo es necesario darle un nuevo sentido al curriculo de forma tal que
se entienda como el producto de una elaboracién y reflexion colectiva, que se
consolide como eje de transformacion social ya que no sélo intenta descubrir e
intervenir en el conjunto de interacciones que acontecen en el entorno educativo,
sino que también potencia procesos para la construccién de conocimiento que al
ligarse con los procesos investigativos adquiere un sentido especial, lo que
implica aceptar el proceso curricular no como una accioén instrumental o como un
proceso esquematico y mecanico mas cercano a la accion que a la reflexion,
sino como un engranaje dinamico y flexible de estrategias que tienden a un
proceso intencionado de formacion integral del estudiante y que a su vez
contribuyan a la calificacion de la accidén educativa. Por esta razén, se presentan
las siguientes bases para la construccion de una propuesta que permita al
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programa de Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana avanzar en la
consolidacion de wuna cultura investigativa y asi generar procesos de
investigacién e innovacion en su campo de estudio y formacion.

7.3 Objetivo

Plantear las bases para la construccion de una propuesta que permita avanzar
en la consolidacién de una cultura investigativa en el programa de Pedagogia
Infantil de la Universidad Surcolombiana

7.4 Metodologia

La propuesta que surge como resultado del proceso de investigacion
desarrollado, se presenta en dos momentos: el primero relacionado con la
caracterizacion de la cultura investigativa desde analisis de las implicaciones de
este concepto en la vida del programa y el segundo presenta la integracion de
las acciones que deben caracterizar una estrategia que propicie y desarrolle la
cultura investigativa para el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la
Universidad Surcolombiana.

PRIMER MOMENTO

En este primer momento se pretende llevar a la comunidad educativa a
caracterizar la cultura investigativa desde las particularidades del programa, sus
necesidades, sus expectativas y sus inquietudes. Brindando espacios donde
desde lo existente se podria hacer realidad la generacion de actividades de
investigacion dentro y fuera del aula.
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- CARACTERIZACION DE LA CULTURA INVESTIGATIVA

En consecuencia con los acercamientos teodricos y conceptuales sobre Cultura
Investigativa y Estructura Curricular y siendo coherentes con los referentes
legales y la revision documental realizada para este proyecto, se plantearon
algunas caracteristicas que enmarcan el desarrollo de la cultura investigativa.

La primera caracteristica de la cultura investigativa en programas de formacioén
docente, se refiere a la generacion de un ambiente institucional que parte del
fortalecimiento de acciones favorables para la formacion en y para la
investigacion. La segunda implicaria el pensar en cémo desarrollar una
investigacién cientifica, entendida como aquella que lleva a la produccion,
transferencia y aplicacion del conocimiento cientifico.

Desde las anteriores perspectivas; para la primera caracteristica, formacion en y
para la investigacion, la cultura investigativa requiere del fortalecimiento de
aspectos que promuevan una reflexion sistematica de la educacioén por parte de
docentes y estudiantes, en la que se articule la teoria y la practica desde la
relacion que se establece con el contexto. Lo que involucraria un proceso de
formacion permanente que genere reflexion sobre la practica y la construccién
de saber pedagogico. Se podria hablar en este nivel de una formacion en
investigacion no cientifica.

Dentro de este marco ha de considerarse que el Consejo Nacional de
Acreditacion (1998) plantea que es necesario generar acciones dirigidas a estar
en contacto con procesos de investigacidn educativa y pedagdgica que permitan
analizar contextos y reconocer estrategias de indagacion sistematica,
apropiando los valores de la investigacion: conocimiento del campo de trabajo,
continuidad, critica, rigor, compromiso con el problema, capacidad de construir
equipo y trabajar solidariamente. Para consolidar el desarrollo de la
caracteristica, formacién en y para la investigacién, para propiciar la cultura
investigativa seria necesario plantear acciones que lleven a la busqueda de
necesidades, problemas, interrogantes, preguntas, conocimiento directo de
experiencias, intercambios, que mediante la exploracion de documentos,
articulos o investigaciones, permitan abrirse posibilidades a la generacion de
problemas de investigacion, que ademas lleve a una familiarizacion con
procesos investigativos desde su disefo, desarrollo, implementacion y
evaluacion, con el fin de lograr un acercamiento y analisis de procesos y
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proyectos investigativos y de fortalecer procesos de reflexibn que se hacen
sobre la propia practica con la finalidad de llevarla a transformaciones.

De aqui se desprende, que para que haya cultura investigativa es importante el
ensefar a investigar y para ello se hace necesario que en el plan de estudios del
Programa de Pedagogia Infantil, la investigacién no se constituya en una parte
del curriculo agregado; sino que se articule en torno a finalidades educativas,
tendientes a la solucién de problemas, la argumentacién y la critica entre otras.
Por consiguiente, el curriculo en el Programa debe partir de situaciones
problematicas que permitan nuevos abordajes del conocimiento y el desarrollo
de procesos de investigacion; que despierten la necesidad, el interés y la
motivacién por acercarse al conocimiento. Por otra parte se hace necesario, que
en la cultura investigativa haya claridad en la concepcion de sujeto, pensando
como aquel que esta en constante formacion, que se cualifica, reflexiona sobre
si mismo y su accioén, interrelacionandose con el conocimiento. En este mismo
sentido, se debe trabajar en la formacion de un pedagogo que indague, que se
cuestione, que se interese por el conocimiento, de forma tal que desarrolle una
actitud de apertura al conocimiento.

Lo dicho hasta aqui supone que para generar cultura investigativa, no se asuma
la investigacibn como una de las materias del plan de estudios que se
programan finalizando el proceso de formacion profesional del pedagogo infantil;
sino como un proceso integrado, que desde pequenos ejercicios en cada campo
disciplinar, lleve a generar conceptualizaciones y argumentaciones; mediante el
empleo de instrumentos, estrategias, y procedimientos tales como; la
elaboracion de textos rastreos bibliograficos, analisis de documentos,
formulacién de problemas, disefio de hipotesis, recopilacion de informacion,
procesamiento de datos, inferencias, deducciones, observaciones, conocimiento
de instrumentos y de técnicas para el andlisis de la informacion, diagnésticos,
descripciones y observaciones, acercamiento a contextos educativos, asesorias
con personas especializadas, conocimiento de investigaciones realizadas y de
informes de avance o resultados de investigaciones. En fin, todas estas se
consolidarian como acciones esenciales que harian parte de la caracterizacion
de la cultura investigativa que mas adelante daran elementos para la
construccion de una estrategia curricular. Segun el CONSEJO NACIONAL DE
ACREDITACION DE ESCUELAS NORMALESSUPERIORES CAENS “implica
necesariamente asumir la organizacion y el desarrollo de la experiencia
investigativa como esfuerzo colectivo que asegure su coherencia, congruencia y
pertinencia y, por ende, la calidad de su accion educativa™

MEN, CAESN. Formacion de Maestros. Bogota 2000.p. 71
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La caracteristica anteriormente expuesta llevaria a pensar en la generacion de
un ambiente especial; que hace que se movilice la cultura investigativa; ya que
no se trata solamente, de implementar una serie de acciones o practicas
impuestas tendientes al desarrollo de la investigacidon y de la produccion
intelectual, sino de hacer que dichas practicas se conviertan en algo cotidiano,
en una actividad altamente motivante, no en una accién adicional o una carga,
puesto que propiciar y desarrollar cultura investigativa, implica partir de un
interés por conocer y por saber. De forma tal que se viva y se sienta se
reconozca y valore en cada uno de los procesos que alli se desarrollan,
brindando reconocimiento en tiempo y financiacion.

A la vez pensar en que la formacion de pedagogos infantiles no debe cerrarse a
las aulas, ni a la implementacion y ejecucion de una asignatura, sino que debe ir
mas alla, permitiendo la consolidacion de proyectos que incidan en la
cualificacion de la practica pedagdgica y en la solucion de problematicas
sentidas del contexto. Se reitera que es necesario que la investigacion se
convierta en un proceso integral que permita el desarrollo de las acciones que se
ponen en marcha en el curriculo, no se trata de que todo lo que se haga sea
investigacion, sino que se genere un ambiente académico en el que la intencién
sea la reflexion, la busqueda de solucién de problemas y el acercamiento al
conocimiento.

Ahora resulta pertinente, retomar la segunda caracteristica de la cultura
investigativa, referida a la investigacion cientifica; entendida ésta como aquella
gue genera conocimiento cientifico y se constituye en “toda una practica social
de indagacion, argumentacion, dentro de un sistema de produccion valida de
conocimiento que se comunica y difunde para llegar a tener legitimacion social y
contribuir asi a construir y aumentar los sistemas fundamentados en la
comprension del mundo”. Bajo esta mirada la cultura investigativa también
debe generar acciones tendientes al desarrollo de la investigacion cientifica. Se
parte por plantear que construir conocimiento cientifico, se ha constituido en un
eje esencial para el desarrollo de un proceso curricular en los programas de
formacion de maestros; debido a que las nuevas tendencias educativas tanto
nacionales como internacionales, asi como los retos que se le han atribuido al
sistema educativo colombiano desde la politica de calidad educativa para la
educacion superior, proponen la urgencia de “producir conocimiento cientifico,
mediante la consolidacion de comunidades académicas y grupos de excelencia
en las instituciones de educacion superior que puedan establecer alianzas con

33 PARDO, Alberto. Documento de reflexion. La Investigacion en la Universidad: Algunas
precisiones y consideraciones para su desarrollo. Bogota: FUM 2005 p.2
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comunidades cientificas de otros paises y aportar a la innovacion y el desarrollo
nacional™* tarea que le compete a los profesionales interesados en la
construccion y generacion de conocimiento cientifico dentro de los que deben
estar incluidos los docentes del programa de Pedagogia Infantil que forman
parte de los programas de formacion.

Segun esta caracteristica, se busca producir conocimiento. Un conocimiento que
haya sido argumentado y razonado cientificamente, producto de una indagacion
sistematica que ha sido validado por una comunidad cientifica y que puede ser
aplicado en contextos reales porque se constituye en una practica social. Esto
implica la generacion de acciones que llevan a la argumentacion, la contra
argumentacion, la falsacion, la validacién, la generacién de hipdtesis, la
construccion, la reconstruccion, el debate argumentado, la discusion de
resultados entre otros.

De igual forma, se requiere disefar acciones que permitan la conformacién de
grupos de investigacion; tendientes a la produccién, apropiacion y divulgacion
del conocimiento cientifico, al trabajo en equipo, al dialogo interdisciplinar que
llevan a la integracion de saberes, mediante el analisis de situaciones y
problematicas, al planteamiento de consensos y descensos, en donde el otro se
constituye en un sujeto que tiene una comprension del mundo y con el que se
puede llegar a acuerdos para comprender y significar las acciones.

Esto implicaria que para pensar en consolidar una cultura investigativa en el
programa de Pedagogia Infantii de la Universidad Surcolombiana, es
indispensable:

a. Conformar grupos especializados de investigacion; equipos de caracter no
permanentemente, de naturaleza unidisciplinaria, multidisciplinaria e
interdisciplinaria, creados en torno a la ejecucion de un proyecto o una actividad
particular; la produccién de conocimiento y resignificacién contextual.

b. Determinar unidades especializadas de investigacion; tales como laboratorios
dedicados a la investigacion; concebidos como instancias de caracter
permanente, organizados en torno a un espacio adjudicado para la investigacion
y la docencia practica, en un area tematica especifica, los cuales involucran
infraestructura material técnica y recurso humano necesarios para desarrollar las
investigaciones.

¥ IBARRA, Russi Oscar y otros. Formacion de Profesores de la Educacion Superior. Bogota:
Programa Nacional ICFES. 2000.p30-36
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c. Centros de investigacion; establecidos como instancias de caracter
permanente que congregan investigadores en una o0 mas especialidades
tematicas relacionadas, dentro de un mismo campo de conocimiento, que
cumplen tareas de generacion y difusidon el conocimiento y de apoyo a la
docencia practica.

Bajo esta mirada, es esencial para la construccion del conocimiento, desarrollar
habilidades comunicativas basicas como el hablar, el leer y el escribir y para ello
se propone ensefiar a producir argumentaciones que permitan la discusion, el
razonamiento, la elaboracion de juicios, mediadas por habilidades cognitivo-
linguisticas tales como; la descripcion, la definicion, la explicacion, la
justificacion, la argumentacion, la demostracién, el analisis, la comparacion, la
deduccion, la inferencia y la valoracion. Habilidades que se potencian en la
produccion de textos argumentativos escritos y orales.

Del mismo modo, es necesario consolidar en la cultura investigativa acciones
tendientes a resinificar los procesos de organizacion del programa; pues se
deben determinar criterios claros que expliquen y den cuenta del desarrollo de
tiempos, espacios, vinculaciones, materiales, recursos, procesos de gestion para
financiacion de proyectos, establecimiento de convenios intra e
interinstitucionales nacionales e internacionales, difusion de investigaciones, y la
generacion de actividades de capacitacion y formacion especializada. Estas
instancias dependen de la Vicerrectoria de Investigacién. Todos estos deben
estar condensados en politicas que establezcan normas y directrices de como
operacionalizar dichas acciones dentro del programa de Pedagogia Infantil y no
contemplarlas solo como requisito de grado.

En sintesis, se podria entonces hablar de formular acciones tendientes al
desarrollo de la actividad investigativa, como procesos permanente de
produccion, transferencia y aplicacion de conocimiento, que le compete al
profesor investigador; profesional que se debe caracterizar por su capacidad
para trabajar en equipo en el que se dedique de manera disciplinada y autbnoma
a las actividades que encierra la produccién de conocimiento; mediante la
formacion en las escuelas disciplinarias, enfoques, teorias y paradigmas en los
cuales se apoya para sus trabajos investigativos; y que a través de la
cooperacidon con otros investigadores, jerarquiza, delimita problemas, circula
resultados y acepta la critica y confrontacion.

SEGUNDO MOMENTO
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En este momento se pretende llevar a la comunidad educativa a la consolidacion
de estrategias claras y reales desde su contexto que permitan generar procesos
de consolidacion dentro del marco de la cultura investigativa, tomando
decisiones frente a la organizacion curricular del programa, los propésitos de
formacion y el perfil profesional del futuro docente.

- ESTRATEGIA CURRICULAR QUE PROPICIE Y DESARROLLE LA
CULTURA INVESTIGATIVA

Si se piensa en la construccion de una estrategia curricular que propicie el
desarrollo de una cultura investigativa, es esencial partir por determinar una
concepcion de curriculo; para luego definir y conceptualizar en qué consistiria la
estrategia curricular y porque estaria caracterizada.

En este sentido el curriculo seria definido como un conjunto de acciones
articuladas, tendientes hacia la construccién de una cultura que se constituya en
fuente de conocimiento y de saber. Se podria plantear que el curriculo es el
proceso mediante el cual se selecciona, organiza y distribuye la cultura que debe
ser aprehendida como lo menciona MAGENDZO (1982) Debe ser producto de
una elaboracién y reflexion colectiva, en el que se consolide como accion
tendiente a la transformacién social; ya que no sélo intenta descubrir e intervenir
en el conjunto de interacciones que acontecen en el entorno educativo, sino que
también potencia procesos para la produccion del conocimiento. Ademas; si se
revisan las aproximaciones conceptuales que sobre este términos ha hecho, se
denota que el curriculo ha estado en constante cambio, es dinamico y a la vez
es producto de una construccidn social , que se ha constituido en aquel
instrumento que permite dar respuesta a aquellas demandas sociales.

Si se piensa ahora en la conceptualizacion de estrategia curricular, seria
pertinente desglosar sus dos términos; por estrategia se entiende un conjunto de
acciones que tienden al alcance de un fin determinado y lo curricular haria
referencia a todos aquellos elementos, llamense principios, componentes,
fundamentos y propdsitos que se persiguen con el curriculo y que se constituyen
en la base para el disefio, planeacion, ejecucion y evaluacion del mismo. En
consecuencia con los acercamientos tedricos y conceptuales sobre Cultura
Investigativa y Curriculo y siendo coherentes con los referentes legales y la
revision documental realizada para este proyecto, se plantean algunas
caracteristicas para la estrategia curricular a desarrollar en El programa de
Pedagogia Infantil.
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La primera caracteristica estaria referida a la generacibn de un ambiente
institucional que parta del fortalecimiento de acciones favorables para la
formacion en y para la investigacion. La segunda implicaria el pensar el cémo
desarrollar una investigacion, entendida como aquella que se lleva a la
produccion, transferencia y aplicacion del conocimiento.

Desde las anteriores perspectivas; para la primera caracteristica formacion en y
para la investigacion, se delimitaria la estrategia al fortalecimiento de aspectos
que promuevan una reflexion sistematica de la educaciéon por parte de docentes
y estudiantes, en la que se articule la teoria y la practica desde la relacién que
se establece con el contexto. Lo que involucraria un proceso de formacion
permanente que genere reflexidn sobre la practica y construccion de saber
pedagogico. Se podria hablar en este nivel de una informacion en investigacion.

Dentro de este marco ha de considerarse que el Consejo Nacional de
Acreditacion (1998) plantea que es necesario generar acciones dirigidas a estar
en contacto con procesos de investigacion educativa y pedagogica que permitan
analizar contextos y reconocer estrategias de indagacion sistematica,
apropiando los valores de la investigacion: conocimiento del campo de trabajo,
continuidad, critica, rigor, compromiso con el problema, capacidad de construir
equipo y de trabajar solidariamente.

Para consolidar el desarrollo de ésta caracteristica formacion en y para la
investigacién, conviene que en la estrategia curricular se planteen acciones que
lleven a la busqueda de necesidades, problemas, interrogantes, permitan abrirse
posibilidades a la generacidon de problemas de investigacion, que ademas lleve a
una familiarizacion con procesos investigativos desde su disefio, desarrollo,
implementacion y evaluacion. Con el fin de lograr un acercamiento y analisis de
procesos y proyectos investigativos y de fortalecer procesos de reflexion que se
hacen sobre la propia practica con la finalidad de llevarla a transformaciones.

De aqui se desprende, el que la estrategia curricular tenga como linea de accion
central el ensefar a investigar y para ello se hace necesario que las disciplinas
no se vean de forma aislada; sino que articulen en torno a finalidades
educativas, tendientes al desarrollo de habilidades cognoscitivas como el
analisis, el pensamiento productivo, la solucién de problemas, la argumentacion
y la critica entre otras. De forma tal que se despierte una actitud hacia la
investigacién; entendida como esa disposicion hacia el desarrollo de procesos
investigativos, que despiertan la necesidad, el interés y la motivacion por
conocer procesos y proyectos de investigacion, indagar sobre éstos y llegar a
generarlos.
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Otro aspecto importante que hace necesario, que en la estrategia curricular sede
termine la concepcion de sujeto, pensado como aquel que esta en constante
formacion, que se cualifica, reflexiona sobre si mismo y la accion,
interrelacionandose con diferentes objetos para actuar sobre éstos y producir
conocimiento. En este mismo sentido, se debe propender por la formacion de un
pedagogo que indague, que se cuestione, que se interese por el conocimiento,
de forma tal que desarrollo un espiritu investigativo, que se convierta en una
actitud de base como parte de su forma de ser.

Lo dicho hasta aqui supone que la investigacion no se asuma como una de las
materias del plan de estudios que se desarrolla finalizando el proceso de
formacion profesional del estudiante; sino como un proceso transversal, que
desde pequefios ejercicios en cada campo disciplinar, lleven a generar
conceptualizaciones y argumentaciones; mediante el empleo de instrumentos,
estrategias, y procedimiento tales como; la elaboracion de textos informativos,
argumentativos, de reflexion, sustentaciones, generacion de tesis, rastreos
bibliograficos, analisis de documentos, formulacion de problemas, disefio de
hipotesis, recopilacion de informacion, procesamiento de datos, inferencias,
deducciones, observaciones, conocimiento de instrumentos y de técnicas para el
analisis de la informacion, diagnésticos, descripciones y observaciones,
acercamientos a contextos educativos, asesorias con personas especializadas,
conociendo de investigaciones realizadas y de informes de avance o resultados
de investigacién desde todas los cursos del componente basico generando
articulaciones entre ellos. En fin, todas estas se consolidarian como acciones
esenciales en el desarrollo de la estrategia curricular que direccionan el
acercamiento y la consolidacion de la cultura investigativa. Segun el CAENS
“implica necesariamente asumir la organizacién y el desarrollo de la experiencia
investigativa como esfuerzo colectivo que asegure su coherencia, congruencia y
pertenencia y, por ende, la calidad de su accién educativa.”®

Lo anteriormente expuesto llevaria a pensar en la generacion de un ambiente
especial; que hace que se movilice la cultura investigativa; ya que no se trata
solamente, de implementar una serie de acciones o practicas impuestas
tendientes al desarrollo de la investigaciéon y de la produccion intelectual, sino de
hacer que dichas practicas se conviertan en algo cotidiano, en una actividad
altamente motivante, no en una accion adicional o una carga, puesto que
consolidar cultura investigativa, implica partir de un interés por conocer y por
saber. De forma tal que se viva y se sienta en cada uno de los procesos que alli
se desarrollan.

“MEN, CAESN. Formacion de Maestros, Bogota 2000. p. 71
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Indudablemente acercarse a la cultura investigativa implica articular la teoria y la
practica que circula en el ambiente. Puesto que ésta, supone un proceso
reflexivo que genere cambio y que lleva a su vez a integrar las funciones
sustantivas de la universidad (docencia, investigacion y proyeccion social).

La investigacion no debe cerrarse a las aulas, ni a la implementacién y ejecucién
de una asignatura, sino que debe ir mas alla, permitiendo la consolidacion de
proyectos que incidan en la cualificacion de la practica pedagodgica y en la
solucién de problematicas sentidas del contexto. Es de anotar que para ello, es
indispensable que la investigacion se convierta en un proceso transversal que
permea el desarrollo de las acciones que se ponen en marcha en el curriculo, no
se trata de que todo sea investigacidbn sino que se genere un ambiente
académico en el que la intencion sea la reflexion, la busqueda de solucion de
problemas y la generacién del conocimiento desde un proceso sistematico y
argumentado en los diferentes campo del saber. A causa de ello se hace
necesario una tradicion académica frente a la generacion de una cultura
investigativa, que conjugue el desarrollo de una serie de practicas referidas a la
producciéon de conocimiento, tales como el establecimiento de procesos de
investigacion articulados a la funcion de docencia desde la ensefianza y el
aprendizaje, la contextualizacion en el disefio de procesos investigativos que
respondan a demandas y necesidades reales del contexto, la concepcién de la
investigacion vista no como una materia o asignatura en el plan de estudios sino
como eje transversal que orienta la integracién entre diferentes areas del saber.

Se busca producir conocimiento. Un conocimiento que haya sido argumentado y
razonado, producto de una indagacion sistematica que ha sido validada por una
comunidad y que puede ser aplicada en contextos reales porque se constituyen
en una practica social. Esto implica la generacion de acciones, en el Programa,
que llevan a la argumentacion, la contra argumentacion, la falsacién, la
validacion, la generacion de hipotesis, la construccion, el debate argumentado,
la discusion de resultados entre otros.

De igual forma, se requiere disefiar acciones que permitan al programa de
Pedagogia Infantil la generacion de comunidades académicas; tendientes a la
produccion, apropiacion y divulgacion del conocimiento, al trabajo en equipo, al
didlogo interdisciplinar que lleva a la integracién de saberes, mediante el analisis
de situaciones y problematicas, al planteamiento de consensos y discensos, en
donde el otro reconstituye en un sujeto que tiene una comprensiéon del mundo y
con el que se puede llegar a acuerdos para comprender y significar las acciones.

Esto implicaria el pensar en una estrategia curricular que desde la generacion de
la cultura investigativa, lleve a la conformacion de grupos especializados de
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investigacién; como aquéllos equipos de caracter no permanente, de naturaleza
unidisciplinaria, multidisciplinaria e interdisciplinaria, creados en torno a
laejecucion de un proyecto o una actividad particular; la produccion de
conocimiento de unidades especializadas de investigacion; tales como
laboratorios concebidos como instancias de caracter permanente, organizados
en torno a un espacio adjudicado para la investigacion y la docencia practica, en
un area tematica especifica, los cuales involucran infraestructura material,
técnica recurso humano necesarios para desarrollar las investigaciones o
centros de investigacion; establecidos como instancias de caracter permanente
que congregan investigadores en una 0 mas especialidades tematicas
relacionadas, dentro de un mismo campo de conocimiento, que cumplen tareas
de generacion y difusion el conocimiento y de apoyo a la docencia practica.

En sintesis, se podria entonces hablar de formular acciones tendientes al
desarrollo de la actividad investigativa, como proceso permanente de
produccion, transferencia y aplicacion de conocimiento, que compete al profesor;
profesional que se debe caracterizar por su capacidad para integrarse a grupos
de investigacion; en el que se dedique de manera disciplinada autbnoma a las
actividades que encierra a la produccién de conocimiento; mediante la formacion
en las escuelas disciplinarias, enfoques, teorias y paradigmas en los cuales se
apoyan para sus trabajos investigativos; y que a través de la cooperacién con
otros investigadores, jerarquiza, delimita problemas, circula sus resultados a
través de articulos en revistas nacionales e internacionales, la vinculacion a
redes de investigacion y acepta los espacios de critica y confrontacion.

7.5 Evaluacion

El desarrollo de las estrategias anteriormente mencionadas requeriria de un
seguimiento permanente que permita su valoracion y ajuste para conseguir los
resultados esperados. Esto implica, el compromiso permanente en los proceso
de docentes, estudiantes y directivos vinculados ya que lo que se plantea es un
trabajo resultado del compromiso y esfuerzo cooperativo de la comunidad
académica.

Se espera que el documento anteriormente expuesto sirva como base para la
formulacién de futuros estudios relacionados con la consolidacién de la cultura
investigativa en programas de formacion de docentes. A partir de este se
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pueden consolidar estudios relacionados con la integracion curricular, la
consolidacion de lineas de investigacion que partan desde los cursos y las
practicas e investigaciones de aula fruto del trabajo de docentes de programas
relacionados con la Pedagogia Infantil.
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Anexo 1

Instrumentos para docentes

Entrevista Semi - estructurada
Poblaciéon: Docentes
UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
Facultad de Educacién
Proyecto de Investigacién: Tensiones entre el curriculo, la formacion del futuro
docente y la investigacion en el programa de Licenciatura en pedagogia Infantil
de la Universidad Surcolombiana
Entrevista Docentes

Preguntas:

Introductorias

* Nombre
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e Curso que orienta
* Tiempo de vinculacion en la institucion

Relacionadas con las categorias:

Practicas pedagogicas / Investigacion

1 - ¢podia definir su estrategia didactica en el curso que orienta?

1 - ¢ Implementa alguna estrategia que involucre la investigacion? ¢ De qué tipo?
1 - ¢ Desarrollar actividades integradas con otros cursos? Por qué?

1 - ¢Cual o cuales son las actividades académicas a las que en el programa se le
ha dado mas énfasis?

1 — ¢ Participd usted de la elaboracion del microdisefios de la clase que orienta?

1 — ¢Si pudiera modificarlo que elementos incluiria?

Discursos / Investigacion
2 - ;Que es para usted investigar?
2 - ;Porque cree usted que se habla de investigacidon en la educacion superior?

2 ;Qué relacion tiene la investigacion con el horizonte institucional?

Concepto de cultura investigativa y su valoracion
4 - Que es para usted la cultura investigativa?
4 -; Como cree que se establece la cultura investigativa en una institucion?

4 - ; Cree usted que en el programa de Pedagogia Infantil se propician espacios
de consolidacion de una cultura investigativa?

4 - Desde su experiencia, ¢ Cuales acciones cree contribuyen al desarrollo de la
cultura investigativa en el programa de Pedagogia Infantil?

Capacitacion / Investigacion
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5 - ¢ Qué tipo de capacitacion ha recibido para participar en procesos de
investigacion?

Formacion docente / Investigacion

6 - ;,Qué estudios o actividades ha realizado en las cuales ha recibido
capacitacion en investigacion?

Anexo 2
Ficha de informacion
Poblacion: Docentes

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
Facultad de Educacién
Proyecto de Investigacién: Tensiones entre el curriculo, la formacion del futuro
docente y la investigacion en el programa de Licenciatura en pedagogia Infantil
de la Universidad Surcolombiana

Ficha de informacion Docentes

A continuacion, encontrara una ficha de informacién para docentes sobre
aspectos relacionados con el programa de Pedagogia Infantil de la Universidad
Surcolombiana.
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Le solicitamos responda, marcando con una X, a todas y cada una de las
preguntas planteadas de la forma mas sincera posible ya que esta informacién
es basica para el desarrollo de este proyecto de investigacion.

Agradecemos su contribucidon a este proceso y esperamos sugerencias que
puedan enriquecer el proyecto.

Nombre:

Curso que orienta:

1. (7) Esta vinculado a algun grupo de investigacion?
Si

No

2. (7) En caso de que si respuesta sea afirmativa, que tipo de participacion
tiene en el?

Investigador principal
Coo investigador

3. (3) Que motivacion lo llevo a vincularse a esta actividad?

4. (7) Cuales son los productos del grupo?

Ejecucion de proyectos, cuantos?

Libros, cuantos?

Articulos, cuantos?

Organizacion de eventos: Seminarios
Congresos
Encuentros
Simposios

Produccion de material: Revistas
Cartillas
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Folletos
Participacion en la creacion de programas académicos

Otros Cuales:

. (7)Cuanto tiempo semanal dedica a actividades relacionadas con la

investigacion?
2 a4 horas
4 a 6 horas
6 a 8 horas

8 a 10 horas

. (7) Es o ha sido tutor de algun semillero de investigacién en los ultimos 2

anos?
Si
No
. (7) Que tipo de produccién ha tenido el semillero?

Ejecucion de proyectos, cuantos?

Libros, cuantos?

Articulos, cuantos?

Organizacion de eventos: Seminarios
Congresos
Encuentros
Simposios

Produccion de material: Revistas
Cartillas
Folletos

Participacion en la creacion de programas académicos

Otros Cuales:
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Gracias por su colaboracién

Anexo 3

Instrumentos para directivos

Entrevista semi-estructurada
Poblacién: Directivos
UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
Facultad de Educacién
Proyecto de investigacion: Tensiones entre el curriculo, la formacion del futuro
docente y la investigacion en el programa de Licenciatura en pedagogia Infantil
de la Universidad Surcolombiana

Entrevista Directivos
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Preguntas:

Introductorias
* Nombre
» Cargo

* Tiempo de vinculacion en la institucion
Relacionadas con las categorias:

1 - Contemplan la organizacion curricular y los cursos del Programa de
Pedagogia Infantil la integracion de contenidos entre cursos para desarrollar
proyectos?

1 - Favorece el programa ( o U) este tipo de practicas?

2- Que es para usted investigar?

2- En que favorece al programa el desarrollar investigacion?

2- Qué relacion tiene la investigacion con el horizonte institucional?

2- Cual cree es la importancia que se le ha dado a la investigacion en el

programa?

3 - Que tipos de experiencia tiene el programa relacionadas con la
investigacion?

3- Que relevancia han tenido estas?

4- Que es para usted la cultura investigativa?
4-Como cree que se establece la cultura investigativa en una institucién?

4- Cree usted que en el programa de Pedagogia Infantil se propician espacios
de consolidacion de una cultura investigativa?

4- Que tipo de incentivos tiene la institucion para motivara docentes y
estudiantes a participar en proyectos de investigacién?
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5- Cuales son los mecanismos que la institucion contempla para la formacion
docente en investigacion?

Anexo 4

Instrumentos para estudiantes

Ficha de informacién
Poblacion: Estudiantes de 3 a 8 semestre
UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
Facultad de Educacién
Proyecto de Investigacion: Tensiones entre el curriculo, la formacion del futuro
docente y la investigacion en el programa de Licenciatura en pedagogia Infantil
de la Universidad Surcolombiana

Ficha de informacion Estudiantes
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A continuacion, encontrara una ficha de informacién para estudiantes sobre
aspectos relacionados con el programa de Pedagogia Infantil de la Universidad
Surcolombiana.

Le solicitamos responda, marcando con una X, a todas y cada una de las
preguntas planteadas de la forma mas sincera posible ya que esta informacién
es basica para el desarrollo de este proyecto de investigacion.

Agradecemos su contribucidon a este proceso y esperamos sugerencias que
puedan enriquecer el proyecto.

Nombre:

Semestre que cursa:

1. (1) Enlos cursos que ha tomado, ha desarrollado algun tipo de actividad
relacionada con la investigacion?

Si
No
De que tipo?

Revision Bibliografica

Indagacién de temas relacionados con el area

Proyectos de investigacion bajo la orientacion del profesor

Elaboracion de Articulos

Otros, de que tipo

2. (3) Ha participado en actividades académicas que involucren los
contenidos de varios cursos?

Si

No

En que cursos?

Que rol ha desempenado en estos:
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Proponente

Ejecutora

Coordinadora

Operadora

3. (5) Los cursos que plantea su plan de estudios que involucran
componentes de investigacion, estan orientados a generar productos de
investigacion?

Si
No

De qué tipo?

4. (3) Ha participado en alguna investigacién?

Si

No

Realizando que tipo de trabajo en esta:

Co investigador

Joven investigador

Auxiliar de investigacion

Semilleros
5. (8) Pertenece a algun semillero de investigacion?

Si

No

6. (8) Que tipo de produccién a tenido su semillero?
Ejecucion de proyectos
Libros
Articulos

Organizacion de Seminarios
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Material
Programas académicos

Otros Cuales:

7. (8)Cuanto tiempo semanal dedica a esta actividad?
2 a4 horas
4 a 6 horas
6 a 8 horas

8 a 10 horas

Gracias por su colaboracién

Anexo 5
Instrumentos para estudiantes
Proyecto de investigacion: Tensiones entre el curriculo, la formacion del futuro
docente y la investigacion en el programa de Licenciatura en pedagogia Infantil
de la Universidad Surcolombiana
Taller
Poblacién: Estudiantes de 6° a 8° semestre

Agenda de trabajo:

- Presentacion de la actividad: Los participantes conoceran el marco de la
investigacién y sus objetivos.

- Conceptualizacién de palabras claves:
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Investigacion — Investigador — Cultura investigativa
Se pondran en muros las tres palabras y a los participantes se les facilitaran
tarjetas de cartulina de 15cm por 30cm y marcadores negros. Se invitara a las
estudiantes a conceptualizar cada una de las palabras claves pero cada tarjeta
debe tener una idea del concepto.
(El grupo se dividira en 3) Luego, se socializaran los muros.
-Se realizara un conversatorio donde los participantes daran su opinion de:

a. Espacios que propicia la institucion y el programa para investigar

b. La cultura investigativa / USCO Programa de Pedagogia infantil

Se consignaran las opiniones en video.
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