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Resumen

En esta investigacion, se realizd un analisis de las practicas pedagogicas desarrolladas
con estudiantes que presentan Bajo Rendimiento Escolar en una sede de una institucion
educativa de caracter publico de la ciudad de Neiva, desde una linea de investigacion
cualitativa con metodologia etnografica donde se utilizaron: la entrevista en profundidad a
los docentes y estudiantes que participaron, la observacion participante como técnicas de
recoleccion de la informacién y, para el analisis de la informacién se utilizaron elementos

del proceso de andlisis de la teoria fundamentada con una matriz de fuente propia.

Se conceptualizaron las practicas pedagogicas desde el punto de vista de Sacristan
(2007), como “una practica de comportamientos practicos diversos, donde toman sentido
los contenidos del curriculo” (p.29), que ademas manifiesta que se comprenden desde tres
componentes: Cognitivo, Practico y Dindmico. Igualmente se define el Bajo Rendimiento
Escolar (BRE) como una dificultad de aprendizaje por Romero Pérez y Lavigne Cervan
(2004) como una alteracion en los procesos de aprendizaje que no permiten que el
estudiante rinda de acuerdo a sus capacidades y se manifiesta como una dificultad para
aprender académicamente de manera general o en areas especificas y en inadaptacion

escolar.

El andlisis permitié concluir que estas practicas pedagodgicas se dan bajo una tensién
entre las intenciones de los docentes, que reconocen la diversidad de situaciones que se
puede presentar con los estudiantes y planean sus practicas pedagogicas desde el
conocimiento de las dificultades de aprendizaje y la necesidad de flexibilizar los procesos
que se desarrollan, sin embargo, estas intenciones se ven alteradas cuando se llevan a la
practica por diferentes situaciones como la actitud, las relaciones escolares, los recursos, la
disposicion de los espacios y la influencia de la relacion de la familia en la escuela,
convirtiéndolas en experiencias de aprendizaje influenciadas por el contexto social,
econdmico y escolar, dirigido por un curriculo que estandariza la educacién y la reduce a la

valoracién de resultados.

Palabras claves: précticas pedagdgicas, dificultades de aprendizaje, inclusion, bajo

rendimiento escolar
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Abstract

In this investigation, carried out an analysis of the pedagogical practices
developed with students who present Poor School Performance was carried out in a primary
school of a public educational institution in the Neiva city, from a qualitative research line
with ethnographic methodology where they were used; the in-depth interview with the
teachers and students who participated, the participant observation as information
collection techniques and, for the analysis of the information, elements of the theory

analysis process based on an own source matrix were used.

Pedagogical practices are conceptualized from the point of view of Sacristan (2007),
as “a practice of diverse practical behaviors, where they take the meaning of the curriculum
contents” (p.29), which also states that they are understood from three components:
Cognitive, Practical and Dynamic. Similarly, Poor School Performance, (BRE) in Spanish
stands for, “Bajo Rendimiento Escolar” is defined as a learning difficulty by Romero Pérez
and Lavigne Cervan (2004) as a learning difficulty by Romero Pérez and Lavigne Cervan
(2004) as an alteration in the learning processes that do not allow the student to perform
according to their abilities and it manifests itself as a difficulty to learn academically in a

general way or in specific areas and in school maladjustment.

The analysis conclude that these pedagogical practices occur under a tension
between teachers' intensifications, which recognize the diversity of situations that may arise
with students and plan their pedagogical practices from the knowledge of learning
difficulties and the need for to make the processes that are flexible more flexible, however,
these intensities are altered when they are put into practice by different situations such as
attitude, school relationships, resources, the arrangement of spaces and the influence of the
family's relationship in the school, turning them into learning experiences influenced by the
social, economic and school context, led by a curriculum that standardizes education and

minimizes the assessment of results.

Keywords: pedagogical practices, learning difficulties, inclusion, poor school performance
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1. Formulacion del Problema

1.1. Planteamiento del Problema

La educacion inclusiva y tomando como base el concepto que ofrece la UNESCO
(2008), hace referencia entonces al reconocimiento y la aceptacion de todas aquellas
diferencias que hacen Unico al individuo como ser independiente, las diferencias culturales,
sociales, econdmicas, étnicas, psicoldgicas, cognitivas, fisicas y de genero entre otras; el
mayor reto se encuentra en el reconocimiento y la aceptacién de la diversidad de
necesidades en los estudiantes; esto implica que se generen cambios en las instituciones
educativas acerca de como abordar los procesos educativos y pedagogicos mediante el uso
de herramientas estratégicas y didacticas tales que el proceso de ensefianza-aprendizaje se

dé de forma participativa.

Al realizar una mirada nacional al contexto educativo, se encontré que, segun el reporte
del DANE (2018), de 3.640.617 estudiantes matriculados en el nivel de primaria durante el
afio escolar 2017, reprobaron 208.801 (5.7%) estudiantes y 87.929 (2.4%) desertaron de
algun grado de este nivel. Cuando se reduce a nivel departamental, el Huila report6 70.406

estudiantes matriculados, de los cuales 4.689 (6,7%) reprobaron y 1.866 (2,7%) desertaron.

Finalmente, a nivel municipal, en Neiva se matricularon 31271 estudiantes, de los cuales
2241 (7,2%) reprobaron y 1046 (3,4%) desertaron. Este panorama muestra que,
aproximadamente, el 10% de los estudiantes deben realizar el mismo grado escolar por
reprobacion o desercion del sistema educativo en el que se encuentran cifras que puede ser
motivo de alarma, teniendo en cuenta que la educacion debe buscar que todos los
estudiantes logren obtener el minimo de conocimientos y reducir los indices de repitencia.
Al indagar en diferentes establecimientos educativos, coincidié que los motivos eran
diversos, entre situaciones econdmicas, sociales, familiares y finalmente por dificultades

individuales de los estudiantes.

La investigacion se realiza en la jornada de la mafiana en una sede educativa oficial de
Neiva, cuenta con siete grados entre primero y quinto de primaria con aproximadamente 32

estudiantes por cada grado, provenientes de los barrios que conforman la zona sur de la
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ciudad de Neiva. El ambiente familiar en el que conviven los nifios y nifias de la sede es
muy variado, debido a esto, se pueden encontrar, entre otros, casos de familias nucleares,
extensas, monoparental, reconstituidas, de padres separados y en varios casos estan al
cuidado de algun familiar diferente a papa 0 mama, y/o viven con familias sustitutas. En la
jornada de la mafiana, laboran siete docentes del género femenino. Igualmente, los
docentes, docentes administrativos, estudiantes, padres de familia, acompafiantes y demas
integrantes de la comunidad educativa, mantienen buenas relaciones interpersonales

basadas en la tolerancia y el respeto.

No obstante, en cada salon de clase, natural y espontaneamente, se presentan algunos
casos de nifios o0 nifias que muestran situaciones de dificultad en los procesos cognitivos y
sociales. Durante el afio escolar 2018 en la sede Jornada mafana fueron remitidos a la
orientadora escolar 13 estudiantes con “problemas de comportamiento”, como alteraciones
en el salon de clase, discusiones con sus comparieros, reacciones inadecuadas con los
docentes y pares; circunstancias que, segun los docentes afectan su aspecto académico,
pues afirman que son los mismos que presentan bajo rendimiento escolar; este término es
utilizado por estos docentes para referirse a la dificultad de los estudiantes para alcanzar los

objetivos propuestos en sus actividades diarias.

Ademas de estos estudiantes, también se establecio que hay otros, que han sido
reportados por su bajo rendimiento académico, sin necesidad de presentar problemas en su
comportamiento o en las relaciones escolares. Asi, haciendo la revision de varios
documentos, se pudo establecer que, segun el reporte entregado cada afio por la institucion
al Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE), en el contexto
terminaron matriculados y asistiendo, para el afio 2017, 234 estudiantes de los cuales 43
reprobaron el grado en el que venian, cifra que corresponde al 18% de la poblacion y que se
considero, en su momento, por los directivos de la institucion, elevada. Realizando la
busqueda para el afio 2018, y revisando documentos institucionales, como las actas de
comision de evaluacion y promocion, en donde se determina las asignaturas que reprobaron
los estudiantes y si presentan problemas de convivencia. En estas se pudo ver reflejado, a

manera de resumen, que, en cada grado, aproximadamente, 15 estudiantes no logran



14

superar por periodo escolar entre una y hasta cuatro asignaturas, dentro de las que se

encuentran con mas dificultad matematicas y lengua castellana.

Tomando en cuenta que no se reporta estudiantes con diagnoéstico médico de
discapacidad intelectual, estas cifras de reprobacion alarman a la comunidad educativa,
principalmente a los docentes, los cuales en sus informes entregados a la comision de
evaluacién y promocién de la institucién, plasman que este bajo rendimiento se debe a
diversas circunstancias como familiares, pues sus padres no dedican tiempo suficiente para
continuar con el proceso, algunos nifios no viven con sus padres y los cuidadores (por lo
general los abuelos) no poseen las herramientas académicas para el apoyo y
acompafiamiento en las tareas; individuales, pues los nifios y nifias, que van reprobando
alguna asignatura, demuestran poco interés y motivacion, otros, como se menciono
anteriormente, tienen dificultades en las relaciones escolares debido al comportamiento y
esto afecta el rendimiento académico, y otros muestran algun grado de dificultad para
desarrollar algunas destrezas como de lectura, escritura y comprension, que les permita

avanzar en su proceso de aprendizaje.

De la misma manera, por algunas observaciones preliminares, se logré identificar que,
en muchos de los casos presentados por bajo rendimiento escolar, los estudiantes tienden a
considerar que no tienen capacidades y se excluyen o son excluidos por aquellos que van

avanzando segun lo planeado.

Al realizar un abordaje tedrico, se encontrd que en su mayoria estas dificultades para
aprender las categoriza Romero Pérez y Lavigne Cervan (2004) por Bajo Rendimiento
Escolar y las conceptualiza como “un grupo de alteraciones en los procesos de ensefianza y
aprendizaje caracterizados porque los alumnos rinden significativamente por debajo de sus
capacidades, y que se manifiestan como dificultades en el aprendizaje e inadaptacion
escolar” (p.27). Esta caracterizacion permite establecer que son estudiantes que no
presentan trastornos significativos en su desarrollo y por lo tanto las causas son producidas
por factores externos y el mismo autor revela, que, aunque estan en el grupo de las
conocidas dificultades del aprendizaje escolar, estas, de ser tratadas con practicas
pedagogicas pertinentes pueden ser recuperables, de lo contrario conllevan al fracaso

escolar, el cual Bravo Valdivieso (2012) precisa como consecuencia de, lo que para él son
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problemas generales para aprender, que deberian ser identificados en el ambito educativo
tomando en cuenta el contexto socio-cultural del estudiante. Es por esto que se hace
necesario que dentro de las practicas pedagdgicas se reconozca la diversidad en los
estudiantes y se desarrolle el proceso de ensefianza desde las diferencias, en este caso, para

aprender.

De la misma manera, se tiene en cuenta que Diaz Quero (2006) define la préctica
pedagogica como “La actividad diaria que desarrollamos en las aulas, laboratorios u otros
espacios, orientada por un curriculo y que tiene como proposito la formacién de nuestros
alumnos” (p.90). Esta actividad dirigida por un curriculo, debe pretender a la formacion de
los estudiantes segun sus necesidades y propender por el trabajo cooperativo en una

atmosfera de aceptacion, respeto, cooperacion, inclusion.

En este sentido, la problematica del presente proyecto de investigacidn, gira en torno a
analizar las préacticas pedagdgicas que se desarrollan en dos grados, especificamente
segundo y quinto, donde se reportaron mayor reprobacion en las asignaturas de
matematicas y lengua castellana, las cuales los docentes reconocen que tiene dificultades
académicas Yy estas afectan la convivencia y el desarrollo de la personalidad; ameritan ser

revisadas para establecer posibles alternativas de solucion.

Asi, el tema que reune esta investigacion es: Practicas pedagogicas desarrolladas con

estudiantes de bajo rendimiento escolar en una sede educativa oficial de Neiva
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1.2. Pregunta de investigacion

De esta manera, se hace necesario analizar las Practicas pedagdgicas que desarrollan los
docentes alrededor del alto indice de bajo rendimiento y reprobacion del afio escolar y
constante reprobacidn de una o mas areas que han presentado los estudiantes de la
Institucion educativa donde se realizé la investigacion, mas especificamente en una sede y
jornada; y establecer cuales pueden servir como modelos para mejorar los procesos
educativos, eliminar las barreras para el aprendizaje, las Dificultades en el Aprendizaje (en
adelante DA), en especial las categorizadas como Bajo Rendimiento Escolar (en adelante
BRE), favorecer la participacion y la sana convivencia; con herramientas disefiadas para la
participacion de todos los estudiantes sin excepcién, enriqueciendo las condiciones y
factores de diversidad en todos los ambitos de sus vidas indistintamente de sus condiciones
fisicas, emocionales, psicoldgicas, como también las econdmicas, politicas, geogréaficas y
culturales de su entorno familiar, institucional y social.

Asi pues, la pregunta que orienta esta investigacion es:

¢Cuéles son las practicas pedagogicas con estudiantes con bajo rendimiento escolar

en una sede oficial de Neiva?
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1.3. Justificacion

Cuando se habla de inclusién en el sistema educativo, por lo general, las personas se
remiten a relacionarla con la integracion en un aula regular de nifios, nifias y jovenes con
discapacidad, entendiéndose esto como una limitacion fisica o cognitiva. Este es un error
muy comun, pues se debe establecer que la inclusion va mas alla de una limitacién,
trasciende al hecho de comprender que cada persona es un mundo diferente con
necesidades que se atienden cuando se aceptan y se aprende a compartir sin discriminar y
entendiendo que todos tienen los mismos derechos. El gobierno colombiano, y en su efecto,
el Ministerio de Educacion Nacional, han adelantado diversas iniciativas para promover la
inclusién al sistema educativo de las personas que presenten algun tipo de vulnerabilidad,
atendiendo a los requerimientos de organismos internacionales que velan por el respeto a la
diversidad. Asi pues, La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura, UNESCO (2008) entiende la inclusion y la educacion inclusiva de la

siguiente manera:

La inclusién puede ser concebida como proceso que permite abordar y responder a
la diversidad de las necesidades de todos los educandos a través de una mayor
participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y reducir la
exclusion dentro y fuera del sistema educativo. Lo anterior implica cambios y
modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras y estrategias basados en una
vision comun que abarca a todos los nifios en edad escolar y la conviccion de que es

responsabilidad del sistema educativo regular educar a todos los nifios y nifias.
(p.22)

En este sentido, Echeita (2013) hace referencia al concepto de educacidn inclusiva, de la

siguiente forma:

Como la preocupacion por un aprendizaje y un rendimiento escolar de alta calidad y
exigente con las capacidades de cada estudiante..., porque la mejor contribucién de
la educacion escolar a la inclusién social de cualquiera es poder alcanzar el mayor

nivel de logro y de cualificacién escolar posible. (p.107)
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Se toma la importancia de la inclusion en la vida escolar en la que todos los estudiantes
deben sentirse admitidos y aceptados desde su diversidad por la comunidad educativa a la
cual pertenecen, donde deben ser respetados sus derechos, diferencias, formas y ritmos de
aprendizaje; es en el sector educativo donde existe una gran preocupacion por un
aprendizaje y un rendimiento académico de alta calidad que muy poco se ha visto reflejado
en los resultados de las pruebas aplicadas por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
que miden el desempefio académico de los estudiantes y las destrezas adquiridas en el

proceso educativo, como son las pruebas saber 3°,5° y 9° y las pruebas ICFES saber 11°.

Igualmente, esta preocupacion se ha visto reflejada en la Institucion seleccionada por los
resultados obtenidos en dichas pruebas y, ademas, por los reportes que hacen los docentes
periddicamente en las comisiones de evaluacion y promocion, en el consolidado de la
eficiencia interna institucional que refleja un alto indice de reprobacién de las areas de
matematicas y lengua castellana, como también la reprobacion de grado llevando al fracaso

escolar.

A pesar del impacto que tiene el fracaso escolar en las Instituciones Educativas en
Colombia y que, segin Bravo Valdivieso (2012), estan altamente relacionados con
Dificultades en el aprendizaje (DA) y el sistema escolar; han sido muchas las
investigaciones a nivel nacional y local sobre Dificultades de Aprendizaje Especificas
(DAE) y muy limitado lo que se ha investigado sobre las relacionadas con bajo rendimiento
escolar (BRE), las cuales para Romero y Lavigne (2005) ocasionan dificultades en la vida
escolar y cotidiana del nifio, nifia 0 adolescente que no ha sido visibilizado y orientado por
sus docentes, constituyendo limitaciones o restricciones significativas que afectan el

funcionamiento global de los sujetos o su adaptacién al entorno.

Tomando como base la revision bibliografica realizada y la normatividad a su alrededor,
el trabajo de investigacion “Practicas pedagdgicas desarrolladas con estudiantes de Bajo
Rendimiento Escolar en una sede educativa oficial de Neiva”, busca realizar una
aproximacion a la vida escolar vivenciada por los estudiantes y docentes en el aula de clase
para identificar, describir y determinar las préacticas pedagodgicas que se desarrollan con
los estudiantes con DA, en especial las desarrolladas con los de BRE y conlleven a su

analisis.
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Realizando una revision bibliografica se pudo determinar que el BRE lo clasifica
Romero y Lavigne (2005) como una forma de DA que conlleva al aislamiento social,
rechazo, marginacion, exclusién educativa, exclusion social y desadaptacion entre otros, de
mayor incidencia en las aulas de clase alrededor del mundo y por consiguiente en
Colombia. Por lo tanto, es indispensable realizar una amplia revision en torno a este tema, y
analizar las préacticas pedagdgicas que se desarrollan para la atencidn de los estudiantes que

presenten estas dificultades.
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2. Antecedentes de investigacion

Durante las ultimas décadas se ha venido desarrollando una serie de normatividades
para la atencion y permanencia de los nifios, nifias y jovenes bajo un enfoque diferencial y
con alto riesgo de vulnerabilidad en Colombia, lo cual bajo el marco de la educacion
inclusiva referenciado por el MEN (2017) requiere eliminar las barreras para el aprendizaje
y participacion, que lleva a reconocer la diversidad, necesidades, intereses, posibilidades y

expectativas de esta poblacion.

De esta manera para la presente investigacion se realizo una consulta de la literatura
en particular investigaciones realizadas en el contexto local, nacional e internacional
pertinente al tema de investigacion y a las categorias que fundamentan el referente

conceptual las cuales son: Inclusion, practicas pedagdgicas y dificultades en el aprendizaje.

2.1 Antecedentes a nivel local

Las autoras Kelly Johana Castellanos Gémez y Lawis Magnolia Vega Vargas (2018),
realizaron una investigacion de nivel de maestria en la universidad Surcolombiana
denominada “Précticas pedagogicas en proceso de inclusion de dos instituciones educativas
del departamento del Huila” desde una linea de investigacién de orden cualitativa, con
metodologia de estudio de caso con el objetivo de analizar las10 précticas pedagdgicas en
proceso de inclusién de dos instituciones educativas del departamento del Huila: una en el
ambito privado y otra en el ambito oficial. Las categorias desarrolladas fueron: Practicas

pedagogica desde la mirada de Gimeno Sacristan e inclusion desde el concepto de Belgich.

Como instrumentos de recoleccion de datos se utilizaron: La revision documental, la

observacién participante, y las entrevistas a profundidad.

La investigacidn concluye que, las practicas pedagdgicas varian dependiendo del
contexto en que se desarrollen, hay marcadas diferencias entre el contexto privado y
contexto oficial. Al igual que para generar procesos de inclusion se requieren buenas
practicas pedagdgicas, docentes comprometidos con su labor profesional, sensibles,

flexibles y dispuestos al cambio; que desarrollen las potencialidades de los estudiantes,
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formen para la vida y adapten las estrategias, contenidos y espacios educativos al estudiante
y no esperen que el estudiante se adapte a ellos, con el fin de promover una educacion para

todos.

La pertinencia de esta investigacion para el presente trabajo desde el referente
conceptual consiste en la mirada de Gimeno Sacristan sobre practicas pedagogicas, el
concepto de Belgich sobre inclusion y desde el disefio metodoldgico de investigacion

cualitativo.

Trujillo Echeverry et al (2018), realizaron un estudio investigativo a nivel de maestria en
la universidad Surcolombiana titulado “Una mirada a las practicas pedagdgicas de los
docentes para la atencion a la diversidad desde la actividad rectora del arte para promover
la lectura y escritura emergente en el grado de transicion en 15 instituciones educativas de
caracter publico de Neiva” donde utilizaron un enfoque cualitativo y disefio etnogréfico,
con el proposito de descubrir las précticas pedagdgicas que desarrollan 42 docentes que
orientan los niveles de transicién en el sector pablico de la ciudad de Neiva. Desde algunos
elementos del disefio de la teoria fundamentada se realizo el analisis de los instrumentos,
basados en tres grandes categorias de las practicas pedagdgicas: Estrategias de ensefianza,
comunicacion pedagdgica y planificacion didactica desde el aporte tedrico de Contreras y
Contreras (2012).

Como conclusidn, para atender la diversidad desde el sector educativo, la practica
pedagogica debe contener los tres elementos de Contreras y Contreras (2012), con el fin de
promover la lectura y la escritura emergente y favorecer el aprendizaje de los estudiantes
mediante buenas practicas de ensefianza, una comunicacion asertiva y una buena
planificacion didacticas de las clases, a su vez recomiendan fortalecer el registro

sistematico de esas précticas pedagdgicas que favorecen el aprendizaje.

La conveniencia de esta investigacion para el presente trabajo desde el referente
conceptual consiste en la mirada de Contreras y Contreras sobre practicas pedagogicas y

desde el disefio metodologico enfoque cualitativo y disefio etnografico.
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2.2 Antecedentes a nivel nacional

Rosa Andrea Bustamante Buritica (2018) desarroll6 una investigacion a nivel de
maestria en la institucion educativa Gerardo Arias Ramirez del municipio de Villamaria,
haciendo una mirada a las practicas pedagogicas que emergen en el aula para responder a la
diversidad y de esta manera promover la transformacién educativa. Este trabajo hace un
recorrido importante a la conceptualizacion de la practica pedagdgica y la diversidad,
aportando aspectos teoricos para el referente contextual. De la misma manera, en sus
resultados hace una aproximacion a las dificultades de aprendizaje vistas desde el hecho de
reconocer los diferentes ritmos de aprendizaje de los estudiantes (Bustamante Buritica,
2018).

El estudio concluye que, dentro de las practicas pedagdgicas, los docentes son
conscientes de la diversidad que se presenta en el aula de clase y que hace falta conocer
mas sobre estas, asi como determinar elementos y estrategias que acierten a favorecer la
inclusion relacionada con esta diversidad. Igualmente, se establece que hace falta mayor
capacitacion y formacion de los docentes alrededor de la educacion inclusiva para asumir
los retos que esta implica, asi como enfatiza en la necesidad de mejorar la inversion del

estado en los recursos educativos y reestablecer el apoyo familiar.

José Orlando Bustamante Ospina (2017), realiz6 una investigacion de nivel de maestria
en la universidad de la Sabana denominada: ““Hacia la inclusion de estudiantes con TDAH
en el aula como proyecto educativo en el Colegio Agustiniano Ciudad Salitre” de corte
cualitativo mediante la modalidad de Investigacion-Accion con el fin de implementar
estrategias que permitieran a los docentes un manejo de diversas situaciones en el aula por
la presencia de nifios y nifias de los grados quinto diagnosticados con el Trastorno por
Déficit de Atencidn e Hiperactividad (TDAH) por especialistas de la medicina externos a la
institucion educativa como neurologos y psicélogos infantiles. La importancia de esta
investigacion se da, en primer lugar, por la presencia de diversos casos de nifios y nifias
diagnosticados con el TDAH y la necesidad de implementar estrategias de inclusién de esta
poblacion en el aula debido a la observacion de situaciones de aislamiento social,

marginacion, rechazo y diversos conflictos de nivel comportamental y académico; y, por
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otra parte, en la capacitacion docente de forma préactica para hacer frente a esta

problemética.

El objetivo de la investigacion radica en la implementacion de las estrategias disefiadas
con el fin de incluir a los nifios y nifias diagnosticados con el TDAH en las actividades
escolares del aula; al igual que facilitar a la planta de personal docente de la institucién, una
serie de herramientas practicas, ludicas, dinamicas y didacticas, con el fin de facilitar la
labor docente y la inclusion de esta poblacion en el desarrollo normal de las actividades

académicas ya que en la literatura son escasos los estudios referentes a este tema.

El estudio concluye con la validacion de la premisa en la que se afirma que los docentes,
de forma generalizada, no poseen una capacidad aceptable de conocimientos practicos que
permita abordar y solucionar diversas problematicas cotidianas que se presentan en el aula
con los nifios y nifias diagnosticados con TDAH, debido a la falta de capacitacion docente
que permita el disefio y la implementacion de estrategias y practicas pedagogicas que
faciliten la inclusion de este, y por consiguiente, de otros casos relacionados con la

inclusion de la poblacion diversa.

Sonia Rodriguez (Rodriguez, 2017), en su investigacion “Estrategias de
Mejoramiento Atencional en estudiantes de Grado Segundo de la Institucion Gimnasio El
Hontanar” buscd alternativas para mejorar las dificultades de atencion que presentaban
algunos estudiantes del grado segundo de la Institucién Gimnasio El Hontanar y favorecer
los ambientes de aprendizaje, buscando mejorar las précticas pedagdgicas de los docentes

mediante la innovacidn de estrategias en el aula de clase.

La investigacion se centro en el estudio del trastorno del déficit de atencion e
hiperactividad (TDAH), con todos los elementos que ofrece la Psicopedagogia. Se utiliz6
un enfoque cualitativo, donde se observaron las dificultades de atencién en el area de
lengua castellana y que generan dificultades en los procesos de desarrollo de las habilidades

y desempefios de los estudiantes.

Finalmente se aplicaron una serie de estrategias pedagogicas que permitieron en primer

lugar la participacion de la comunidad educativa y en segundo lugar mejorar las
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dificultades de atencion de cinco (5) estudiantes del grado segundo de la Institucion

Gimnasio El Hontanar que presentaban mayor dificultad.

Rodriguez Pérez (2015) realiz6 una investigacion llamada “Una mirada a las practicas
pedagdgicas en la educacion inclusiva. Concepciones y practicas de las y los docentes
frente a la atencidn de estudiantes con discapacidad en el marco de la educacién inclusiva”,
en su informe se exponen las caracteristicas de las practicas pedagdgicas que se llevan a
cabo en estudiantes que presentan discapacidad. En este sentido, el objetivo que enmarca la
investigacion es identificar las practicas pedagdgicas que subyacen en la atencion de
estudiantes con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva, en las y los docentes
del colegio Gabriel Betancourt Mejia. El aporte de esta investigacion gira en torno a la
conceptualiziacién de practica pedagdgica, asi como al proceso investigativo realizado

desde un enfoque cualitativo con disefio etnografico (Rodriguez Pérez, 2015).

El estudio concluyd que las practicas pedagogicas se caracterizan por ser empiricas, los
docentes las desarrollan desde sus perspectivas, conocimientos y experiencias,
respondiendo a un curriculo y tratando de flexibilizar a través de metodologias y estrategias
relacionadas con los contenidos y las maneras de evaluar de forma que respondan a las
necesidades de los estudiantes con discapacidad favoreciendo el avance en sus procesos
académicos. Igualmente, determind que los documuentos institucionales como el PEI y el
SIEE, no establecen procesos para la inclusion de estudiantes con discapacidad, generando
una tension e inseguridad en el desarrollo de las practicas, lo cual refleja poca claridad en la
implementacion de la educacién inclusiva, sin embargo, la actitud de los docentes frente al
tema es positiva reconociendo la diversidad y la importancia de proponer estrategias en

beneficio de esta poblacion.

Los autores Mufioz Gomez, Ortega Alvarez, Quintana Ramirez, Rios Mosquera e Isaza
de Gil, realizaron una investigacion en el afio 2014 denominada: “El desarrollo emocional
de los nifios y nifias en situacion de vulnerabilidad social visto desde las concepciones y
practicas pedagogicas de los maestros de la I.E. La Cabafia, del Municipio de Timbio,
Cauca”. La investigacion plasmada en este articulo tiene una especial relevancia y aporte al
logro de los objetivos del presente trabajo de investigacion debido a la gran similitud en las

condiciones de vulnerabilidad social y pobreza que describen a la poblacion analizada ya
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que segun autores como Castel (1991), estas situaciones refuerzan o motivan el surgimiento

de conductas adversas como:

problemas de conducta y del desarrollo del aprendizaje, la inadaptacién escolar y
social, la timidez, la inseguridad, la rebeldia, el no reconocimiento y la no
observancia de normas (desobediencia), el uso de palabras inapropiadas, el interés
por temas asociados con el consumo de sustancias psicoactivas y alcohol a temprana

edad, entre los principales (Mufioz Gémez et al., 2014, p.212)

Mediante la recopilacidn de experiencias significativas, los docentes de la institucién
educativa han pretendido dar solucion al interrogante: “;Cuales son los aportes de las
practicas pedagogicas de los maestros y maestras al desarrollo emocional de los nifios y
nifias en situacion de vulnerabilidad social de la Institucion Educativa la Cabafia del
municipio de Timbio (Cauca)?”” (Mufioz Gémez et al., 2014). La metodologia utilizada se
basa en el enfoque de teoria fundada que se utiliza para el analisis de datos cualitativos y
mediante la entrevista abierta y semiestructurada como instrumento de recoleccion de
datos, se analiza la forma en la que los docentes de la institucion educativa, afrontan la
precaria situacion de vulnerabilidad socioeconémica generalizada en la poblacién del sector
e implementan practicas pedagdgicas que motivan a los escolares al logro de los objetivos

académicos.

La conclusion del articulo deja en evidencia una situacién latente en todo el territorio
nacional; los docentes deben recibir a los nifios, nifias y jovenes en una situacion de
maltrato, mala alimentacion, descuido y abuso entre otras, y tratar de mantenerlos
motivados en un ambiente institucional en el que basicamente se fomente el conocimiento,
la buena conducta y los valores con el fin de lograr no solo reproducir la sociedad en la que
se encuentran inmersos ya que se conoce la problematica de la misma y en vez de esto,
mejorarla al introducir una serie de valores como respeto, tolerancia, empatia, civismo y

amistad.

No obstante, lo que manifiesta Mufioz Gomez et al. (2014), es que en muchas ocasiones,
algunos docentes se muestran intolerantes ante las expresiones rebeldes de esta poblacion y
refuerzan el rechazo que viene desde sus nucleos familiares produciendo una justificacion

en la psiquis de los menores que ratifican dicho comportamiento de rebeldia y rechazo
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hacia el mal trato en cualquiera que sea su presentacion, por lo que la debida aplicacion de
practicas pedagdgicas asertivas constituye una respuesta positiva y enriquecedora que
modifica la percepcion de fracaso del menor y se constituye en una esperanza de poder

pertenecer a un grupo social en el que es aceptado y valorado.

2.3 Antecedentes a nivel internacional

Los investigadores Bravo, Milicic, Cuadro, Mejia y Eslava (2009), de diferentes e
importantes instituciones universitarias de prestigio internacional de diversas
nacionalidades, desarrollaron una serie de estudios en Sudamérica consolidados en el
articulo cientifico publicado en el afio 2009 en la revista “Ciencias Psicologicas”
denominado “Trastornos del aprendizaje: investigaciones psicologicas y psicopedagogicas

en diversos paises de Sud América” (Bravo et al., 2009).

Estos autores plantean la existencia de dos formas de abordar los trastornos de
aprendizaje, la primera desde el diagnostico médico o clinico de especialistas de la salud y
la segunda, desde una perspectiva pedagdgica, que aunque incipiente en sus inicios, ha ido
posicionandose como un enfoque cientifico valido, y en opinion de las autoras, que puede
tener mayores posibilidades de ofrecer soluciones masivas a un gran nimero de escolares
con pocas probabilidades de diagnostico por parte de los profesionales de la medicina,

especificamente los escolares de poblaciones vulnerables y marginadas.

La mayoria de las investigaciones iniciales fueron asociadas con trabajos
neuroldgicos, pediatricos o de psicologia clinica. Los estudios pedagdgicos, con
cierta base metodologica no se publicaban en revistas de educacion. [...], La
preferencia por investigaciones clinicas tuvo como efecto el empleo de
denominaciones de esa naturaleza, tales como “disfuncion cerebral minima”, “dafio
cerebral”, “hiperactividad”, “dislexias” y “deficiencia mental”, lo cual cre6 algunas
confusiones entre los distintos especialistas, ya que no habia intercambio de
investigaciones que permitieran establecer patrones comunes de diagndstico. (Bravo
etal., 2009, p.2)
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De esta manera, el grueso de la poblacion que puede llegar a presentar alguna clase de
problemdtica que derive, por ejemplo, en desercidn o fracaso escolar, queda sin diagnostico
debido al escaso acceso a servicios médicos, clinicos o psicolégicos. El profesional con
mayor afinidad y acceso a la poblacion escolar, es sin lugar a dudas el docente de aula, esta
afirmacion adquiere mayor fortaleza cuando se habla de escolares con serios problemas

socioecondmicos y familiares, que es el comun denominador en poblaciones vulnerables.

Se podria plantear como conclusién, que la investigacion en educacion especial
en Trastornos del Aprendizaje escolar en Sud América parte principalmente, de dos
ambitos: El primero, ligado a la educacion, que hace emerger la relevancia del tema
del fracaso escolar y la desercion. Dentro de esta perspectiva los trastornos
especificos del aprendizaje, especialmente las dislexias, surgen como una de las
causales mas directas y aparecen con frecuencia asociados con factores socio
econdémicos, emocionales y familiares; el segundo aparece ligado al ambito de la
salud y surge de los servicios de psiquiatria y neurologia de los hospitales
pediatricos (Bravo et al., 2009, p.214).

En este sentido, a falta de un diagndstico médico o psicologico, los problemas de
aprendizaje quedan rezagados y olvidados por el sistema educativo, derivando en un
sinnimero de casos que deben ser analizados y tratados, en vez de esto, estos casos son
desapercibidos por el sistema educativo, con la excepcién del interior de las instituciones
educativas, en especial, en las aulas, en donde repercuten en el normal desarrollo de las

actividades escolares y en especial, en la convivencia.

Las herramientas con las que los docentes estan tratando estos casos se reducen a
Ilamados de atencion, notas a los padres de familia, remisiones a coordinacion y
compromisos académicos. No obstante, ya sea por la falta de acceso a las consultas de los
profesionales adecuados para su debido diagnéstico o, en otros casos, debido a que el
comportamiento y la sintomatologia de los menores no cumple con los requisitos minimos
para el diagnostico, sin embargo, estos casos no desaparecen y fomentan un deterioro en el
ambiente y la convivencia escolar impactando de forma negativa todo el proceso y las

etapas de formacion escolar.
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Aparte de esto, estos menores no diagnosticados, adquieren progresivamente nuevas
frustraciones en el desarrollo de las actividades académicas y escolares, configurando un
circulo vicioso en el que la desmotivacion y la falta de interés en estas actividades, causan
que los escolares presenten un bajo rendimiento académico y, por consiguiente, crezca su
desmotivacion hacia el estudio y prefieran sistematicamente realizar actividades no

escolares terminando por incrementar las estadisticas de la desercion escolar.

Estos antecedentes justifican de forma mas especifica el tema abordado en el presente
trabajo de investigacion ya que las DA en especial las que no requieren de diagnéstico
médico como PA y BRE, se encuentran dentro de las causas de aislamiento social, rechazo,
marginacion, exclusion social y desadaptacion entre otros, de mayor incidencia en las aulas

de clase alrededor del mundo y por consiguiente en Colombia.

No obstante, las DA influye en diversos tipos de problematicas como distractores que
dificultan el proceso de ensefianza en el aula, convivencia, adaptacion escolar, que en
muchos casos concluyen en el fracaso escolar y de dificil tratamiento con consecuencias

mas significativas.

En el afio 2006, el profesor investigador Victor Diaz Quero presenta un importante
articulo llamado “Formacion docente, préactica pedagogica y saber pedagdgico” (Diaz
Quero, 2006), en el que se afirma que dos de las categorias de analisis mas importantes, sin

lugar a dudas, es la practica pedag6gica y el saber pedagogico.

De esta manera, y definida la practica pedagdgica como una de las categorias méas
importantes del docente, el investigador establece que es en este aspecto que el docente
debe ser creativo y consistente para poder transmitir no solo conceptos, sino, estimulos
verdaderos que generen conocimiento, examinar dicha practica pedagdgica y reconstituirla

periddicamente teniendo en cuenta la propia percepcion y la de las personas que observan.

..., cuando examinamos nuestra practica pedagogica ;Como nos vemos como
docentes? ;Como nos perciben los deméas? Es indudable que somos nosotros
quienes le damos vida a la practica pedagdgica, pero realmente, qué respondemos,
cuando nos hacemos la pregunta ¢ Quién soy? ;Soy realmente un docente ideal?
(Diaz Quero, 2006, p.90)
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Debido a esto, el poder observar o escuchar la opinion de terceros con relacion al
desarrollo e impacto de la practica pedagogica que desarrolla cada docente en el aula,
constituye un componente esencial para reconstruir y redefinir el quehacer docente y los
mismos objetivos del ser docente, asi mismo como perfeccionar la labor docente de forma
integral y acercar esta percepcion hacia el ideal del docente-investigador que es participe en
la formacion de un nuevo y mas pertinente conocimiento cientifico que termine

transformando para bien a la sociedad actual.

la reflexidn constituye un componente determinante porque es un proceso de
reconstruccion de la propia experiencia que logra: (a) reconstruir situaciones donde
se produce la accion, [...], (b) reconstruirse a si mismos como docentes que permite
tomar conciencia de las formas en que estructuran sus conocimientos, [...], y (c)
reconstruir los supuestos acerca de la practica pedagdgica. (Diaz Quero, 20086,
p.102)

Desde otro punto de vista, los investigadores Contreras y Contreras (2012) desarrollan la
investigacion “Practica pedagogica: postulados tedricos y fundamentos ontoldgicos y
epistemologicos” en donde igualmente estan relacionando las practicas pedagdgicas como
uno de los elementos mas importantes del quehacer docente estableciendo una estrecha

relacion entre el docente, los escolares y el conocimiento.

Para estos autores, la educacion es un elemento fundamental para el mantenimiento y el
progreso de la sociedad como agregado colectivo de cada ser individual que recibe no solo
conocimientos a través de la educacion, sino valores éticos, civicos y morales. “la educacién
es fundamental para cada individuo, y, por ende, para la sociedad, porque a través de ella, los
alumnos desarrollan las competencias necesarias para participar activamente en su mantenimiento y
progreso” (Contreras y Contreras, 2012, p.199).

Y se identifican con la definicidn de practica pedagogica propuesta por Diaz (2004) y
citada por Contreras (2012). “por las siguientes razones (a) refiere a la formacion, que es la meta
principal de la pedagogia, (b) destaca el curriculo como un elemento fundamental dentro de éstay,

(c) refiere al contexto educativo” (Contreras y Contreras, 2012, p.209).
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Después de realizar una mirada a la literatura existente, en particular investigaciones
hechas en el contexto local, nacional e internacional, pertinente al tema de investigacion
practicas pedagogicas en estudiantes con bajo rendimiento escolar, y a las categorias que
fundamentan el referente conceptual las cuales son: Inclusidn, practicas pedagogicas y
dificultades en el aprendizaje, se encontr6 que existe un vacio conceptual que agrupe todas
las categorias por lo que se clasifico los antecedentes descritos anteriormente en tendencias,

segun su relacién conceptual, asi:

Practicas
Pedagdgicas

Atencidn a la
inclusion diversidad

Labor Procesos de

docente

Figura 1: Antecedentes de practicas pedagogicas

Fuente: Elaboracién propia

En cuanto a préacticas pedagogicas se encontraron tres aspectos a los que tienden a
referirse las diferentes investigaciones, el primero se refiere a la Labor docente, en la cual
(Diaz Quero (2006) define el ideal de la labor docente como personas que deben producir
conocimientos desde una perspectiva de constante investigacion que se comprometa con el
beneficio de la sociedad a corroborar y formular nuevas teorias, con el objetivo de entender
cada vez mejor los problemas de la sociedad y brindarle mejores soluciones a cada uno de
ellos como aporte al mejoramiento sistematico de la sociedad desde la labor docente.
Igualmente, Contreras y Contreras (2012) definen las préacticas pedagdgicas y definen la
labor docente como un aspecto importante para que esta se desarrolle haciendo énfasis en la

formacion como la meta principal de la pedagogia. El segundo aspecto al que tienden a
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referirse es a los procesos de inclusion que llevan implicitos las practicas pedagogicas, en
este sentido Castellanos Gémez y Vega Vargas (2018) muestran los resultados de comparar
los procesos de inclusion en dos instituciones educativas de la cual concluyen que las
practicas varian segun el contexto al igual que para generar procesos de inclusién se
requieren buenas practicas pedagogicas, docentes comprometidos con su labor profesional,
sensibles, flexibles y dispuestos al cambio. En el tercer aspecto los autores hacen referencia
a las practicas que atienden la diversidad en el aula, tanto en procesos de aprendizaje como

en diferencias en personalidades y aspectos fisicos, sociales, culturales y econémicos.

Dificultades de
Aprendizaje

I I
[ |

Estrategias de Trastornos de
inclusién Aprendizaje

Figura 2: Antecedentes de dificultades de aprendizaje

Fuente: Elaboracién propia

En cuanto a dificultades de aprendizaje se encontraron relacionadas a dos aspectos
principales, en primer lugar, a las estrategias de inclusion que se realizan para las
dificultades de aprendizaje vistas desde una perspectiva psicoldgica relacionados con
trastornos especificos de aprendizaje; y por otro lado se hallaron investigaciones
relacionadas a conceptualizar las dificultades de aprendizaje psicolégicamente vistas como

trastornos y diagnosticos médicos.

De esta manera, se reconoce la pertinencia de investigar el tema de practicas desde una
perspectiva pedagogica desarrolladas en estudiantes que tienen dificultades para aprender
sin un trastorno aparente pero que retrasan sus procesos escolares, pues existe un vacio de
conocimiento relacionado a ese tema vista desde esta concepcion, Bajo Rendimiento
Escolar, ya que se configura como uno de los elementos importantes de la educacion y la

pedagogia.
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3. Objetivos

3.1. General

Analizar las précticas pedagdgicas que se desarrollan con estudiantes de bajo

rendimiento escolar en una sede oficial de Neiva

3.2. Especificos

e ldentificar las préacticas pedagdgicas desarrolladas con estudiantes de Bajo
Rendimiento Escolar

e Describir las practicas pedagdgicas desarrolladas con estudiantes de Bajo
Rendimiento Escolar

e Determinar la influencia que tienen las practicas pedagdgicas desarrolladas por los

docentes con estudiantes de bajo rendimiento escolar.
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4. Marco Referencial

4.1. Marco contextual

Esta propuesta de investigacion se llevaréd a cabo en una sede educativa oficial de la
ciudad de Neiva, reconocida oficialmente mediante Resolucion N.° 073 del 25 de marzo de
2003 de la Alcaldia de Neiva.

Las figuras 3 y 4 muestra el mapa del municipio de Neiva identificando el sector urbano,
y se especifican las comunas pertenecientes a la cabecera municipal de Neiva y se puede

visualizar la comuna 6.

SANTA
MARIA

TERUEL
Wy

Figura 3: Mapa de la ciudad de Neiva

Fuente: Pagina oficial de la Alcaldia Municipal de Neiva (2018).
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Fortalecillas

MUNCPIO 0€
PALERNO

-~
Figura 4: Mapa de la Zona Urbana de Neiva
Fuente: P4agina oficial de la Alcaldia Municipal de Neiva.

La institucién educativa donde se realizo la investigacion, esta ubicada en un barrio
popular y marginal de la comuna 6 al sur de la ciudad de Neiva, es un establecimiento de
caracter oficial, conformado por cuatro sedes; brinda el servicio de educacién formal en los
niveles de preescolar, basica primaria, bésica secundaria, media académica en jornada
mafana y tarde, el programa de educacion para adultos los dias sabados y el programa de
integracion de discapacidad cognitiva en una de sus sedes con docentes de apoyo,

calendario A, de caracter mixto, mediante una sola estructura administrativa (Alcaldia de
Neiva, 2010).

Revisado el Informe de criminalidad y violencia de la ciudad de Neiva periodo 2017-
2018 de enero-octubre se deduce que el barrio es un sector caracterizado por su
vulnerabilidad con diferentes factores de riesgo social para los nifios, nifias y jovenes en

formacion.

La sede en sus inicios fue creada como Centro Docente en el afio 1983, con la
colaboraciéon de la comunidad, la Junta de Accion Comunal y la compafiia de Hocol. Con la

descentralizacion de la educacion en Colombia, la Secretaria de Educacién Municipal de
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Neiva inicio0 la tarea de unificacion y reestructuracion de la planta de personal docente y
administrativa del municipio, como resultado de esto el Centro Docente se adhiere como
sede de una Institucion Educativa, reconocida oficialmente mediante Resolucion N.° 073
del 25 de marzo de 2003 de la Alcaldia de Neiva (PEI, 2018).

La sede tiene una poblacion estudiantil de estrato socioecondmico 1y 2, reportada en el
Sistema de matriculas (SIMAT) a 2018 de 442 nifias y nifios entre la jornada de la mafiana
y de la tarde distribuidos entre los grados de 1° a 5° de Basica primaria, cuyas edades estan
comprendidas entre los 6 a los 13 afios sin casos reportados de discapacidad. En cada sal6n

de clase un solo docente atiende un promedio de 30 estudiantes a 2019.

La labor docente esta direccionada como lo establece el PEI en la formacion integral de
los estudiantes, en el desarrollo de sus capacidades cognitivas, sociales, investigativas; por
consiguiente, esta ardua tarea la desempefian docentes responsables de su quehacer
pedagdgico, comprometidos, innovadores y dispuestos a mejorar sus practicas pedagogicas

en relacion a la problematica social (PEI, 2018).

4.2. Marco conceptual

De acuerdo al planteamiento del problema y los objetivos propuestos para la presente
investigacion, es necesario tener una base conceptual que brinde informacion para llegar a
comprender el fendbmeno en estudio, teniendo en cuenta las categorias conceptuales:
Inclusidn, practicas pedagdgicas y dificultades en el aprendizaje como ejes tedricos

fundamentales:
e Inclusiodn: Inclusién educativa, Educacion inclusiva, Inclusion social
e Practicas pedagogicas

¢ Dificultades en el aprendizaje escolar: bajo rendimiento escolar
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4.2.1 Inclusién.

Para llegar al concepto de inclusion asumido para la presente investigacion, se realizo
una revision bibliografia del recorrido histérico que ha tenido el concepto y finalmente se

adopto y llegd a uno propio.

De la historia del concepto de inclusién

Desde el comienzo de la sociedad han existido personas con diferencias en sus
capacidades fisicas y mentales, asi mismo como la existencia de personas con discapacidad

que se han hecho visibles al paso del tiempo (Aguado Diaz, 1993).

En un principio, las personas que presentaban alguna tipo de discapacidad, entendida en
ese entonces como una “deficiencia” o “minusvalia” en las capacidades fisicas o cognitivas,
eran rechazadas, a tal punto que, desde el nacimiento de nifios y nifias, si se observaba
algun tipo de discapacidad, debian ser asesinados o abandonados a su suerte para ser
devorados por las fieras o condenados a morir por inanicién, debido a que la discapacidad
era percibida de forma negativa en algunas culturas y se consideraba como castigo de los
dioses, representaciones del pecado de los padres o familiares, consecuencia de maldiciones
0 posesiones satanicas u ofensas a la perfeccion del cuerpo humano entre otras (Hernandez,
2001).

No obstante, aunque no de manera generalizada, también existieron otras costumbres
con respecto a la discapacidad, en otras civilizaciones antiguas como por ejemplo los
Nordicos, en donde la presencia de discapacidades en la poblacién era considerada como un
mensaje y una clara representacion de los dioses, igualmente, en algunas culturas
aborigenes como los Semang de Malasia, las personas con discapacidad eran consideradas

como personas sabias (Puig de la Bellacasa, 1990).

Sin embargo, fue solo hasta la aparicion del cristianismo que se derivo del judaismo que
se empezaron a tomar medidas generalizadas para atender a la poblacién con discapacidad

ya que, en esta religion, todas las personas deben considerarse como hijos de Dios, Egea
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Garcia y Sarabia Sanchez (2001). No obstante, en el imperio romano, esta situacion trajo
consigo una nueva forma de discriminacion y abuso de las personas con discapacidad
mediante la explotacion y el comercio de nifios, nifias, jovenes y ancianos utilizados como

mendigos para generar lastima en la poblacion y lucrarse con las limosnas.

De esta manera, las sociedades y civilizaciones han evidenciado cierta preocupacion
acerca de las personas con discapacidad que ha generado respuestas positivas y negativas
durante toda la historia sin una aparente evolucion ya que se pueden matizar las acciones de
la antigua civilizacion Nordica gue consideraba a los discapacitados como representacion
de los dioses, respetandolos y venerandolos como personas sabias, y las acciones en la edad
moderna, posteriormente a la revolucion industrial, de los nazis en Alemania que realizaban
pruebas inhumanas en personas con discapacidad antes que en los judios; como también se
puede contrastar el abandono de los infantes en el desierto de la antigua civilizacion egipcia
y la creacion de centros de atencion a personas en situacion de discapacidad alrededor del
mundo mediante la creacion de la O.1.T. tras la firma del famoso tratado de Paz de
Versalles en 1919 (Casado Pérez, 1991).

Por otra parte, las leyes y normas pro rehabilitacion y desenvolvimiento econémico para
personas con discapacidad promovidas después de que al finalizar la segunda guerra
mundial, muchos sobrevivientes llegaran a sus hogares con discapacidades fisicas o
psicoldgicas como secuelas de la guerra, hicieron del tema un problema de salud publica
que debia solucionarse al ofrecerle a las personas en situacion de discapacidad, una
capacitacion en donde adquirieran la posibilidad de ser productivos y econémicamente
activos desde su realidad. Estas mismas leyes y normas, sufrieron adaptaciones y
modificaciones en distintos paises y se incorporaron gradualmente a toda clase de
discapacidades, es decir, no solo a las adquiridas, sino también las llamadas congénitas o de
nacimiento, siendo uno de los primeros avances en la normalizacion e inclusion de personas
en situacion de discapacidad y su posterior vinculacion al sector educativo. Egea Garcia y
Sarabia Sanchez (2001).

El concepto de inclusion nace del mismo fendmeno de exclusion, rechazo,
discriminacion, segregacion de las personas, que las sociedades han ejercido por décadas

desde el interior de las familias, creencias religiosas, culturas, sistemas sociales y politicos
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que han generado variedad de imaginarios en torno a los que tienen y no tienen, a los que
deben tener y no tener, a los que se lo merecen y no selo merecen, a los que tienen acceso y
no tienen acceso y mas sarcasticos aun cuando se hace referencia a las personas vulnerables
y en condicion de discapacidad asi como Echeita (2002) expone que “el fenomeno de la
exclusion social es mas amplio y no solo implica pobreza econémica, sino todo tipo de
problemas de acceso a la vivienda, a la salud, a la educacién, al empleo” (p. 32). De esta
manera y retomando este concepto el sector educativo y en especial la escuela sin
proponérselo genera practicas de exclusién. Al referirnos al concepto de inclusion desde la

mirada escolar se debe prestar atencion a:

En primer lugar, de que la inclusion o la exclusion no son “estados” o situaciones
definitivas, sino un proceso en el que ambos extremos, inclusidon-exclusion, estan en
continua tension, de forma que el avance hacia uno so6lo se puede producir por la
reduccion significativa del otro. En segundo lugar, eso nos hace situarnos ante la
perspectiva de que estamos frente a escuelas en movimiento (Echeita Sarrionandia y
Sandoval Mena, 2002, p.37).

De esta manera, y con el fin de reducir la exclusién de las personas con algun tipo de
discapacidad y promover la inclusion, se definen las necesidades de esta poblacion como
NEE (Necesidades Educativas Especiales) y se da inicio a la labor de vincular a esta
poblacidn al sistema educativo mediante la definicion e implementacion del concepto de
“integracion” como una primera respuesta a las necesidades de educacion de las personas

con discapacidad y un primer paso al reconocimiento a la diversidad.

El proceso de integracion permitio que las poblaciones vulneradas socialmente,
accedieran a instituciones de las cuales hasta ahora habian sido marginadas, como la
escuela, el sistema de salud, trabajos dignos y mejor remunerados, etc. En relacion a la
escuela, este proceso de integracion esta centrado en los sujetos vulnerables con el fin de
satisfacer sus necesidades particulares, principalmente las necesidades de las personas con
discapacidad. En este sentido se usa un enfoque rehabilitador en el que se pretende que sea
el sujeto quien cambie o modifique su “condicion especial” para lograr asi una mejor
adaptacion al contexto. Especificamente este modelo permite la “integracion” al aula

regular de los estudiantes que presentan alguna Necesidad Educativa Especial, para lo que
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el MEN, acogi6 y modifico algunos lineamientos internacionales para definir las

condiciones fisicas y psicoldgicas que harian parte de esta clasificacion.

Con el fin de hacer esto una realidad latente, los esfuerzos se centran en hacer posible la
adaptacion de las personas con NEE a los procesos educativos y pedagdgicos, sin embargo,
en este punto no se daba consideracion a una vasta cantidad de condiciones psicologicas, de
conducta o de formacion en la personalidad de los nifios, nifias y jovenes que presentaban

diferencias igualmente respetables, validas y con el derecho a ser tenidas en cuenta.

De este modo se antepone el concepto de integracion al concepto de inclusion; el
primero para minimizar el rechazo y la segregacion de las personas hoy reconocidas en
condicion de discapacidad, permitiendo el acceso de estos al sector educativo, pero no
garantizando su permanencia y promocion, es asi que el estudiante tiene que adaptarse al
contexto escolar, a sus reglamentos, condiciones y a sus docentes. Arnaiz Sanchez (1996)

entiende la inclusion de esta madera:

Implica que la meta es integrar en la vida escolar y comunitaria a alguien o a algin
grupo que esta siendo ciertamente excluido. El objetivo basico de la inclusion es no

dejar a nadie fuera de la escuela ordinaria, tanto educativa, fisica como socialmente.
(p.27)

De esta manera, Se propone una nueva escuela, una escuela para todos donde los
estudiantes desarrollen sus capacidades individuales sin importar sus condiciones fisicas,
personales, cognitivas y de convivencia; esto conlleva a pensar en una escuela inclusiva, en
la calidad de la educacion y una educacion humanizaste como lo expresa Arnaiz Sanchez
(1996), todos los nifios sin importar su condicion fisica 0 mental deben estar incluidos en la
escuelay en la sociedad, la educacion es un derecho y como derecho se debe cumplir y para
esto el interés se centra ahora en el apoyo a las necesidades de cada miembro de la escuela.

Desde esta perspectiva las escuelas inclusivas nacen con el fin de lograr la visualizacion,
aceptacion y reconocer los talentos de cada estudiante que asiste a una Institucion
Educativa, donde tiene la oportunidad de convivir y socializarse sin el temor de ser
discriminado o peor ain de ser excluido por sus pares académicos o docentes; por tal razén

en las escuelas inclusivas (Vasquez, 2015).
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Con relacion a la definicidn de inclusion

Después de realizar el recorrido histérico por el cual se asumio socialmente la inclusién
y su conceptualizacién desde una mirada a la diversidad, se establece su concepto para esta
investigacion y teniendo en cuenta que los actores fijados como poblacion para la misma no
corresponden a personas con discapacidad, pero si han sido altamente excluidos, por lo que

se es necesario aclarar la postura de inclusion.

Asi, desde un punto de vista educativo, se interpreta la inclusion teniendo en cuenta
que todos los nifios y nifias merecen ser atendidos independientemente de sus diferencias y
desde la equidad, llevando a los estudiantes, padres de familia y docentes a ver la escuela
de forma diferente, un lugar agradable donde se respete la diversidad y practique la
equidad; un lugar donde se tengan experiencias agradables, donde se reconozca y valore al
otro, donde se forme para la vida con valores éticos, morales y sociales. Esto indica generar

cambios y trasformar la realidad de la escuela como lo indica Arnaiz Sanchez (1996):

..., €l problema o dilema ante el que estamos, ya no es como integrar a algunos
alumnos con necesidades educativas especiales, sino como desarrollar un sentido de
comunidad y apoyo mutuo que fomente el éxito entre todos los miembros de la
escuela ..., para que en las aulas y en la escuela todos tengan sensacién de
pertenencia, se sientan aceptados, apoyen y sean apoyados por sus iguales y otros
miembros de la comunidad escolar, al tiempo que se satisfacen sus necesidades

educativas. (p. 27)

Igualmente, La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la
Cultura UNESCO (2008), refiere que:

La inclusién puede ser concebida como proceso que permite abordar y responder a
la diversidad de las necesidades de todos los educandos a través de una mayor
participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y reducir la

exclusion dentro y fuera del sistema educativo. (p. 22)

Son diversos los conceptos y maneras de ver la inclusion, depende de los actores y del
contexto, se tiene en cuenta lo local, lo cultural y lo historico; la inclusion es una respuesta

a la equidad de condiciones, a reconocer la diversidad y la diferencia.



41

Este tipo de educacion engloba a otros conceptos como el de integracion escolar,
respuesta a las necesidades educativas especiales, educacion compensatoria y
atencion a la diversidad. Engloba el concepto de integracién escolar, ya que, aunque
ha sido clave y ha supuesto un gran avance respecto a la educacién especial, se
considera que se ha puesto en practica de manera restrictiva. No solo es el alumno
quien debe integrarse, adaptandose al centro, sino que los centros y el sistema
educativo, en su conjunto, deben entrar en un proceso de transformacion profunda
de forma que haga posible una “escuela para todos” (Araque Hontangas y Barrio de
la Puente, 2010, p.7).

De acuerdo a esta posicion la inclusion representa el reconocimiento del otro desde su
diferencia, sus deberes y derechos, sus capacidades y dificultades emocionales, sociales,
cognitivas, escolares, implica la aceptacion y el reconocimiento como sujeto de derecho

que convive y se desarrolla en una sociedad excluyente.

El concepto de inclusion desde la mirada del sector educativo retoma cuatro
aspectos:(1) la inclusion es un proceso, (2) La inclusion busca la presencia, la
participacion y el éxito de todos los estudiantes, (3) La inclusion precisa la
identificacidn y la eliminacion de barreras. (4) La inclusion pone particular énfasis
en aquellos grupos de alumnos que podrian estar en riesgo de marginalizacion,

exclusion, o fracaso escolar. (Echeita y Ainscow, 2008, p.5)

Desde esta perspectiva, se encontrd que de la inclusién emergen otros conceptos que se
complementan entre si. Se determina: la inclusion educativa, la educacién inclusiva y la
inclusion social. Para efectos de esta investigacion se tomé el concepto de educacién

inclusva.
4.2.1.1 Educacién inclusiva.

Para iniciar, es conveniente precisar los conceptos de Incluir y excluir segun la Real
Academia Espariola (2018), el primero significa “poner algo o alguien dentro de una cosa o

un conjunto”; excluir es “quitar a alguien o algo del lugar que ocupaba o prescindir de él o
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de ello”. De esta manera, el concepto de incluir en el ambito educativo solo refiere al
acceso de las personas con discapacidad sin tener en cuenta una gama de cualidades y
aptitudes que hacen parte de su existencia y que llevo a hablar de integracion y de aulas
integradoras; posteriormente con el reconocimiento de las personas con discapacitada fisica
se da otra mira a la inclusion, como lo refiere Arnaiz Sanchez (1996) “hay un cambio con
respecto al planteamiento de ayudar s6lo a estudiantes con discapacidades. El interés se
centra ahora en el apoyo a las necesidades de cada miembro de la escuela” (pag. 27). Se ve,
asi, la necesidad de que la escuela se convierta en escenarios propicios para la atencion de
“todos y para todos” es decir que los nifios, nifias y jévenes sin importar su condicion
reciban una educacion de calidad que favorezca su desarrollo cognitivo, fisico, social y
ético, que la escuela busque las herramientas necesarias para adaptarse a las condiciones y
particularidades de sus estudiantes y no que los estudiantes busquen la manera de adaptarse

a la escuela.

La educacion inclusiva se reglamenta por el Gobierno de Colombia (Const., 1991), que

refiere en su articulo 13 de la Carta Magna lo siguiente:

Todas las personas nacen libres e iguales ante la ley, ..., sin ninguna
discriminacion por razones de sexo, raza, origen nacional o familiar, lengua,
religion, opinién politica o filosofica. EI Estado promovera las condiciones para que
la igualdad sea efectiva y adoptara medidas en favor de grupos discriminados o
marginados. (p.10)

El cual, acoge, en primer lugar, la igualdad de derechos para todas las personas
incluyendo los grupos desde la diversidad y en condicion de vulnerabilidad, favoreciendo la
igualdad, la proteccion de sus derechos sin ninguna clase de discriminacion; esto refiere
que la educacion inclusiva abre las puertas a la equidad y a la igualdad de condiciones con

el fin de garantizar los derechos de las personas y la sana convivencia.

En los Gltimos afios, muchos han sido los aportes para favorecer la educacion inclusiva y
poder eliminar las barreras para el aprendizaje y la convivencia en el ambiente escolar
minimizando la exclusién social, por lo tanto, se pueden considerar segin Echeita (2002)

como:
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Una serie de iniciativas, a nivel mundial, que estan desembocando en practicas y
proyectos orientados a conseguir que la educacion escolar contribuya firmemente a
la reduccion de los procesos de exclusion social en los que se ven envueltos amplios
colectivos de alumnos en situacion de desventaja y con ello a equiparar sus

oportunidades para favorecer su bienestar personal y social. (p.34).

Asi como lo menciona Echeita y Sandoval (2002), la Educacion Inclusiva o también
Ilamada escuelas para todos definida en la Conferencia Mundial sobre Educacion para
Todos (UN, 1990), se debe entender mas alla de la integracidn escolar, se debe relacionar
con la manera en que el sistema educativo alcance el equilibrio entre lo que debe ser comudn
para todos los estudiantes y la atencion a la diversidad de las necesidades educativas sin

generar exclusion.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura,
UNESCO (2008) define la educacidn inclusiva como “El propdsito de la educacion
inclusiva es permitir que los maestros y estudiantes se sientan comodos ante la diversidad y
la perciban no como un problema, sino como un desafio y una oportunidad para enriquecer

el entorno de aprendizaje” (p.22).

Lo anterior se refiere a que en el sistema educativo se debe generar un cambio iniciando
en las politicas educativas hasta culminar con las practicas pedagdgicas de los docentes,
para responder a la diversidad y necesidades de cada uno de los estudiantes, evitando el
fracaso escolar, la desercion y en términos mayores la exclusion de la escuela. Es
responsabilidad de la escuela brindar una educacion inclusiva. La educacion que se
pretende no se refiere Gnicamente a un cambio para las escuelas que atienden a personas
con discapacidad, refiere un cambio a todo el sector educativo desde el preescolar hasta la
universidad. “La educacién inclusiva significa reducir todos los tipos de barreras al
aprendizaje y desarrollar escuelas ordinarias capaces de satisfacer las necesidades de todos

los alumnos y alumnas” (Unesco, 2004, p.23).

Esto implica que las escuelas se enfrenten al desafio de minimizar y/o eliminar las
barreras para el aprendizaje, la participacién y la convivencia desde la diversidad; que se
transformen en instituciones generadoras de cambios en el marco de la educacion inclusiva

y se reconozca el derecho a la educacion en igualdad de oportunidades, donde se
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reconozcan y valoren a los estudiantes sin importar sus condiciones, se escuche y
compartan ideas, pensamientos, sentimientos y aprendizajes; un lugar apropiado para
compartir momentos agradables, se sientan importantes, seguros Yy escuchados y donde

puedan lograr con éxito su proceso educativo.

Retomando a Echeita (2013), hace referencia al concepto de educacion inclusiva como
“la preocupacion por un aprendizaje y un rendimiento escolar de alta calidad y exigente con
las capacidades de cada estudiante, ..., través de las actividades de ensefianza y aprendizaje

con sus iguales y no al margen de ellos”. (p.107)

En este contexto conceptual de Educacion inclusiva, el MEN (2017) menciona que “es
un proceso permanente que reconoce, valora y responde de manera pertinente a la
diversidad, ..., a través de précticas, politicas y culturas que eliminan las barreras para el
aprendizaje y la participacion (MEN, 2017, p.4).

De esta manera la educacion inclusiva se convierte en una respuesta a la exclusion
de las personas en condicion de discapacidad y también a las personas con diversidad de
caracteristicas, necesidades, intereses, posibilidades y expectativas. Pretende eliminar
barreras para el aprendizaje, la participacion y la convivencia desde la escuela y el contexto
social; garantizando una escuela para todos y la calidad educativa, mediante la
trasformacion, innovacion y flexibilidad de los curriculos, metodologias, enfoques,
practicas pedagogicas, contenidos contextualizados y formacién profesional. La base de la
educacion inclusiva es el enfoque de derechos que hace referencia al desarrollo de las
competencias ciudadanas para convivir en armonia y participar democraticamente; su
objetivo es como lo establece Ministerio de Educacion Nacional (2017) “lograr que las
nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos logren en su paso por la escuela: Aprender,
Desarrollarse, Participar, Tomar decisiones autdnomas e informadas, Ejercer sus derechos y

asumir las responsabilidades de su ejercicio”. (p.5)

El MEN (2017) retoma de la UNESCO (2000) las dimensiones para minimizar las
barreras en el aprendizaje vistas desde la educacion inclusiva como se observa en la

siguiente figura:
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Figura 5 Dimensiones de la Educacion Inclusiva
Fuente: (MEN, 2017)

De este modo, el Ministerio de Educacion Nacional (2017) establece que la primera
dimensidn busca crear culturas inclusivas logrando que todos los estudiantes tengan
mayores niveles de logros, que toda la comunidad educativa con sus actores (estudiantes,
familias, docentes, directivos docentes, personal de apoyo) desarrollen y compartan valores
inclusivos; que sea una escuela acogedora y colaboradora donde se apoye el aprendizaje de
todos mediante un proceso continuo de formacidn y respeto por la diversidad. La segunda
dimension tiene como propdsito la creacion de politicas inclusivas buscando que la
inclusion sea el centro del desarrollo de la escuela, generando politicas que buscan
minimizar las barreras para el aprendizaje y la participacion de todos, dando respuesta a la
diversidad. La ultima dimension hace referencia al desarrollo de préacticas inclusivas que
reflejen la cultura y las politicas inclusivas de la escuela. Que todas las actividades
desarrolladas dentro y fuera de la escuela promuevan la participacion y eliminen las
barreras para el aprendizaje de los estudiantes, que se tengan en cuenta los intereses y

necesidades de cada uno de ellos.

Es por esto que la educacion inclusiva se basa en seis principios fundamentales que se

pueden apreciar en la figura 6:
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Figura 6: Principios fundamentales de la educacion inclusiva
Fuente: (MEN, 2017)

Estos principios buscan que las personas sean parte de las practicas socioculturales que
hacen posible la participacion, el reconocimiento de la diversidad desde un enfoque de
equidad rescatando la riqueza de la identidad individual y reconociendo las particularidades
de cada persona independiente de su condicidn, cultura, religion, educacion, partido
politico, género o etnia, dando asi respuesta a problematicas escolares y sociales incidiendo
en el contexto social, economico, cultural y politico de la comunidad; logrando el ejercicio
de una convivencia pacifica y de paz basada en el respeto, el reconocimiento y la
aceptacion (MEN, 2017, pag. 8).

4.2.1.2 Inclusién educativa.

Cuando se habla de inclusién educativa nuevamente se hace referencia a integracion, un
modelo educativo que surge para atender a las personas en situacion de discapacidad o con
talentos y capacidades excepcionales conocidas como NEE con el Gnico objetivo de
integrarlos en el sistema educativo y donde tenian que adaptarse a la escuela sin importar su

condicion.

la educacion inclusiva se preocupa por identificar las barreras para el aprendizaje y
la participacion propias del sistema. Desde lo conceptual, la inclusion educativa
refleja una vision mas cerrada que sugiere la adaptacion de la persona al sistema y
no al revés. (MEN, 2017, p.6)
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De esta manera la inclusion educativa y la educacion inclusiva tienen un objetivo
totalmente diferente, la segunda en cuestion predomina ante la primera por su campo de
accion, poblacion a la cual va dirigida, capacidad de accion y respuesta esperada, es decir
una educacién para todos sin discriminacion, segregacion eliminando las barreras para el
aprendizaje y favoreciendo la inclusion social; y la primera muestra una posicion mas
cegada dirigida solo a la poblacion en condicion de discapacidad con el Gnico objetivo de

integrarlos y reducir los indices de exclusién.

Compartiendo los conceptos de Echeita y Ainscow (2008), la inclusion educativa es un
proceso permanente que busca responder a la diversidad de los estudiantes, aprender a vivir
con la diferencia apreciandola de manera positiva para que favorezca el aprendizaje entre
nifios y adultos; busca que no solo estén presentes en un lugar para ser educados si no que
se logre su participacion en variadas experiencias de calidad, que se escuchen sus voces y
tengan éxito en su aprendizaje en relacion al curriculo; identificando y eliminando las
barreras que impiden el ejercicio de sus derechos y que generan excusion, marginacion y
fracaso escolar; por tal motivo la educacion inclusiva visibiliza a los estudiantes
vulnerables, que estan en riesgo de marginacion, exclusion o fracaso escolar que sean
atendidos y que se adopten las medidas necesarias para su presencia, participacion y éxito

en la escuela (Echeita & Ainscow, 2008).
4.2.1.3 Inclusion social.

La inclusién social hace referencia a mejorar las condiciones de las personas y
brindar las mismas oportunidades educativas, de salud, de trabajo, que las personas no se
sientan excluidas por ninguna circunstancia que puedan gozar de los derechos que establece

la ley. Desde las orientaciones del MEN (2017), La educacién inclusiva desde la escuela es

..., una multiplicidad de alternativas que buscan promover e implementar el
proceso referente a la inclusion social. Sin embargo, el referente educativo es
preponderante ya que, con frecuencia, la exclusion social y de manera mas precisa
el acto que conduce a excluir al otro, se convierte en un problema relacionado con la
educacion (MEN, 2017, p.5).
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Lo anterior se refiere a que la exclusion social vista desde la exclusién hacia otra persona es
un problema directamente relacionado con la educacion, no solo la educacion formada en
las escuelas sino también la educacion desde la familia, el contexto y la sociedad. La
UNESCO citado por Echeita (2002) refiere una importante conexion entre la Educacion y

la inclusién social.

La educacion puede ser un factor de cohesidon social si procura transformar
la diversidad en un factor positivo de entendimiento mutuo entre los individuos y
los grupos humanos y al mismo tiempo evita ser (ella misma) un factor de exclusion

social (Echeita Sarrionandia y Sandoval Mena, 2002, p.33).

Como lo muestran los autores la relacion que tiene la inclusion social y la educacion
inclusiva, es decir que visto desde esta manera los curriculos, metodologias, enfoques,
practicas pedagogicas, contenidos, proceso de evaluacion mal enfocados y desarrollados
llevan a los estudiantes al fracaso escolar y por consiguiente a la exclusion social si son
desertores del sector educativo, es decir este Ultimo debe ofrecer mejores ambientes y
practicas escolares que le permita una educacion realmente inclusiva y de calidad desde un
enfoque diferencial. Realmente se necesita un modelo educativo y una escuela flexible y

abierta a la diversidad.

4.2.2 Précticas pedagdgicas

Para hablar de practicas pedagdgicas, Gimeno Sacristan (2007), manifiesta que para
entender las précticas pedagdgicas se deben estudiar desde el curriculo pues tienen
caracteristicas variadas, es decir tienden a ser multicontextualizadas al desarrollarse en una
diversidad de contextos y donde los agentes en la relacion teoria-practica son el docente, el
alumno y el contexto, es diferente la mirada que se tiene desde el aula de clase, la
institucion y el sistema educativo; enfatiza que el estudio del curriculo sirve de compendio
e interrelacion para mejorar las practicas pedagdgicas y mejorar la calidad de la educacion,
ademas expone que muchos de los problemas educativos como es el fracaso escolar, tienen
que ver con las practicas pedagogicas que se vivencian en las instituciones y con el
accionar del curriculo. Como lo dice Grundy (1987) citado por Gimeno Sacristan (2007)
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“El curriculo es una construccion cultural. Esto es, no se trata de un concepto abstracto que
tenga algun tipo de existencia fuera y previamente a la experiencia humana. Mas bien es un

modo de organizar una serie de practicas educativas” (p.14).

Mediante la practica pedagogica, el docente hace que sus estudiantes se desarrollen
y vivan en espacios y ambientes agradables, que aprendan a vivir y a compartir, a reconocer
y a aceptar la diversidad desde el respeto, que reconozcan que €l y los deméas son agentes
importantes en y para la escuela, su familia y la sociedad, que tengan la conviccién que en

ellos esta el futuro de todos. Como lo menciona Gimeno Sacristan (1998):

Los estudiantes, al colaborar en la toma de decisiones tienen poder de decidir
la practica. Entonces, sus concepciones sobre la educacién que les conviene, las
aspiraciones que ellos persiguen y los modelos reivindicaciones y sus estrategias
para negociar los asuntos en los que participan, incluido el curriculum. Lo que
ocurre en las instituciones escolares —Ila practica— no puede comprenderse sin
contar con la influencia o con la renuncia a esa influencia de los estudiantes en la

cultura interna de las aulas y de los educativos. (p.23)

Asi mismo Ausubel, Novak y Hanesian (1983), refiere que en la dindmica escolar
los nuevos conceptos surgen mediante un punto de anclaje ya existente a través de espacios
agradables para ello y hace referencia a que “El aprendizaje significativo ocurre cuando una
nueva informacion “se conecta" con un concepto relevante ("subsunsor") preexistente en la
estructura cognitiva”. (p. 3). Igualmente, manifiesta que “Un aprendizaje es significativo
cuando los contenidos: Son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la
letra) con lo que el alumno ya sabe”. (p. 3), De la misma manera, Azucena Caballero
(2010), afirma que “cl uso de recursos como los juegos sirven para desarrollar todo tipo de
destrezas y habilidades en los estudiantes”. (p.164), y Chacon (2008), complementa al decir
que el juego “radica en que no se debe enfatizar en el aprendizaje memoristico de hechos o
conceptos, sino en la creacién de un entorno que estimule a alumnos y alumnas a construir
su propio conocimiento y elaborar su propio sentido”. ( p.39). Estos autores resaltan la

importancia del aprendizaje en el &mbito escolar.

En la escuela el fracaso escolar, la desmotivacion, las relaciones y la indisciplina de

los estudiantes, tienen mucha relacion con el curriculo que se ofrece y con el como se les



50

ofrece. Si los intereses de los estudiantes no se ven reflejados en la vida escolar estos se
manifiestan renuentes a ésta de muchas formas como: enfrentamientos con sus compafieros
o profesor, rechazo, apatia a una o varias materias, bajo rendimiento escolar; esto también
puede deberse a un nivel inadecuado de exigencia por parte del profesor en su practica

pedagdgica (Sacristan, 2007).

Por tal razén la practica pedagdgica es una accion dinamica, cambiante y compleja
que ademas de responder a los intereses y necesidades de cada estudiante debe responder a
las necesidades de una comunidad y de toda la sociedad. El docente debe ser innovador y
trasformador de sus préacticas pedagogicas desde la mirada de la evaluacion de su quehacer
pedagdgico y desde el enfoque diferencial para facilitar minimizar las barreras para el
aprendizaje y propender el desarrollo de una educacion inclusiva que pretenda una
educacion de todos y para todos. Por consiguiente, Sacristan (2007) habla de la renovacion

pedagdgica la cual se ha entendido como pedagogia progresista o progresiva y refiere que:

Cabalga sobre la idea de hacer una escuela mas adaptada a los intereses del alumno,
con un trato mas humanizado, donde se relativice la importancia de sus contenidos.
Este bagaje es el ejemplo de un marco desde el que se quiere modelar la practica

pedagdgica. (p.49)

La préctica pedagdgica como dice Sacristan (2007) es “una practica de comportamientos
practicos diversos, donde toma sentido los contenidos del curriculo”. (p.29) También aclara
que en torno a ella se manifiesta “la competencia profesional, la existencia de los medios en
el aula, la adquisicion y uso de los materiales, la organizacién del centro, el clima de
evaluacion, unas relaciones profesor- alumno”. (p.32) Hace referencia a que las practicas
pedagogicas son multicontextualizadas, en el curriculo estan todos los temas que tienen que
ver con la comprensién de la realidad escolar y la practica pedagdgica. De la misma manera

Victor Diaz (2004) refiere el concepto de practica pedagdgica como:

La actividad diaria que desarrollamos en las aulas, laboratorios u otros espacios,
orientada por un curriculo y que tiene como propdsito la formacion de nuestros
alumnos es la practica pedagogica. Esta entidad tiene varios componentes que es
necesario examinar: (a) los docentes, (b)el curriculo, (c) los alumnos, y (d) el

proceso formativo. (p.90)
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Este concepto aclara que la practica pedagogica es el gestor del curriculo, es el
motor de la vida escolar; son cada una de las acciones que a diario ejecutan los docentes y
gue estan en constante movimiento y trasformacion las cuales buscan en ocasiones los

intereses de los estudiantes y muchas veces solo el beneficio del docente (Sacristan, 2007).

De esta manera, el docente es el actor principal de la practica pedagdgica, es quien
le da vida, igualmente debe tener una preparacién y formacion profesional fuerte en
pedagogia y didactica para dinamizar, innovar y mejorar sus practicas en la escuela, debe
ser capaz de trasformar, moldear y formar para la vida no solo limitarse a impartir una serie
de contenidos establecidos por el curriculo y las politicas de educacion, y hacerlo conforme
cambian, se modifican y evolucionan los contextos sociales y culturales en los que

interactda con los escolares. (Diaz Quero,2006)

Es relevante conocer que el proposito de la educacion es formar desde una teoria
pedagdgica, que se fundamenta en la formacion y orientacion del hombre visto desde su
antropologia y cosmovision, esto quiere decir que el docente debe conocer a sus
estudiantes, saber que quiere formar en ellos y que sociedad quiere, que quiere ensefiar y
para que ensefia. Algunos docentes se han referido a los estudiantes como clientes,

centrando el proceso educativo en un mercado (Diaz Quero, 2006).

Igualmente, Ortiz (2000) ,menciona que : “el primer paso hacia la escuela inclusiva
es la aceptacion incondicional de las diferencias y resalta que la diversidad fortalece a los

nifios de la clase y ofrece a todos los miembros mayores posibilidades de aprendizaje”.
(p-54);

Muchas problematicas de la escuela tienen que ver con el curriculo que se ofrece a
los alumnos y con el como se les ofrece. El curriculo viene a ser un componente primordial
para el analisis de la practica pedagdgica, pero el solo hecho de cambiar la metodologia, los
contenidos, los desempefios escolares y la evaluacion del curriculo no hace que cambie la
practica; es una controversia pensar que la practica pedagogica de los docentes depende
solamente del curriculo, si este se cumple o no, sin importar los otros factores que

intervienen y que son relevantes (Diaz Quero, 2006).
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Para Sacristan (2007) y Diaz (1996) la forma de programar, desarrollar y reflexionar
la practica pedagdgica depende del concepto que se tenga de estudiante y el concepto que
se tenga de docente, de lo que se quiere lograr y de lo que se espera, es importante que el
docente reflexione sobre sus practicas y haga ajustes en el curriculo de la escuela. De esta
manera “La practica es uno de los ejes vertebrales del pensamiento, de la investigacion y de
los programas de mejora para las instituciones escolares en la actualidad” (Sacristan, 2007,
p.40). La reflexién de la practica y la innovacion pedagdgica tiende a mejorar los procesos

de aprendizaje, lleva a reducir los indices de fracaso escolar y excusion.

Por esta razon sacristan (1998) a diferencia de otros autores criticos o tedricos,
encuentra una compleja relacion de elementos para darle una mirada diferente a la practica
pedagogica desde la relacién de sus actores “Ejecutar acciones, querer hacerlas y pensar
sobre ellas son tres componentes basicos entrelazados de la actividad del sujeto” (Sacristan,
1998, p.58). Estos componentes en referencia a las acciones del docente Sacristan (1998)

los denomina:

e Componente Dindmico: Que tienen relacion con los motivos, las intenciones y lo
moral. (objetivos, deseos). Refiere que en la préctica se debe llevar una coalicion
entre las motivaciones individuales, las de los estudiantes y el contexto y que estas
intenciones y la motivacién pueden variar, saben ser unas antes de la practica y
otras durante la practica, pueden ser moldeables y educables dependiendo de la
contextualizacién social (Sacristan, 1998). Al desarrollarse la practica mediante la
relacion entre los actores facilita la autonomia la cual permite elegir las formas que
se crean mas apropiadas para sus tareas, lo ético es una responsabilidad personal,
textualmente lo dice Sacristan (1998) “Es muy importante la forma de sentir la
profesion porgue los sentimientos que nos despierte su practica tienen bastante que
ver con las cosas que queramos hacer con ésta” (p.55). Por lo tanto, es muy
significativo en el profesor sus sentimientos, su dedicacion, su nivel de satisfaccion,
querer la profesion, la ilusion por lo que hace y el interés de mejorar su préactica.

e Componente Cognitivo: Que refiere a la conciencia, a la construccion
epistemoldgica del conocimiento personal y social, entender la teoria (el saber,

esquemas mentales, creencias, representaciones). De esta manera es necesario que
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el docente reflexione sobre su préactica, llegue a comprenderla, haga un autoanalisis
de lo que hizo o esta haciendo, como lo hace y para que lo hace, es decir crear
conocimiento a partir o desde la accion, es decir “la primera posibilidad de acceder
a la teoria encarnada en los sujetos como posible componente ligado a la accion sea
el analisis de sus representaciones de la accion y sus lazos con la accion misma”
(Sacristan, 1998, p.62), esto llevara al docente a generar conciencia y conocimiento,
“El conocimiento "sobre el hacer" sirve de guia para la accion de otros™ (Sacristan,
1998, p.63)

e Componente Practico: Que hace referencia a la experiencia del saber hacer personal,
a las destrezas y realizaciones. (saber hacer). Es poner en préactica o en accion “las
actividades o las llamadas tareas académica” (Sacristan, 1998, p.63), donde el
profesor tiene en cuenta todo sobre el alumno, el ambiente del aula, el contexto
escolar y social y las tareas que le designa el curriculo para realizar de forma

estructurada su planificacién hasta su evaluacion.

Segun lo anterior es errdneo decir que el profesor se hace con la practica, para su
formacion es necesario el conocimiento, debe establecerse la relacion entre el pensamiento
con la accién (teoria-practica) la relacion de lo “cognitivo, dinamico y practico, es una
forma sustancial del conocimiento de los profesores, una manifestacion de la especificidad

de su sabiduria tedrico Practica” (Sacristan, 1998, p.65)

La figura 7 muestra las dimensiones de las acciones segun los componentes
mencionados:
Sujetos

~ ™~

Componente
cognitivo: Conciencia,

/ conocimianto parsonai

A
Componente Oelib L
dinamico: Motivos, IEI eracion,
intencicnes eleccron,
decision
Componente

practico: Experiencia dei
- saber hacer personal

Situacidn/contexto
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Figura 7: Dimensiones de la practica pedagogica.

El esquema representa la relacién y triangulacion entre los tres componentes de la practica
pedagdgica: Cognitivo, dindmico y practico desde el contexto, los cuales siempre estan
articulados de forma reciproca; ninguno puede estar desligado de otro, aunque en ocasiones
alguno puede estar mas alejado y asi mismo sera el resultado de esa practica.

Fuente: Sacristan (1998).

De ahi la relacién “lo que hacemos tiene que ver con lo que pensamos, y al revés.
Las personas sabemos lo que hacemos y lo que hacemos tiene que ver con lo que deseamos
y queremos hacer” (Sacristan, 1998, p.57). Esta triangulacion también tiene que ver con la
relacion del sujeto (actores de la practica) con otros agentes a nivel cultural y social
(Sacristan, 1998).

El objetivo de las préacticas debe dar originen a la participacion, a la sana
convivencia, al respeto por la diversidad, al reconocimiento de la diferencia y a eliminar las

barreras en el aprendizaje para minimizar la exclusién escolar.

Se entendera la practica pedagogica desde la mirada de Gimeno Sacristan, quien
analiza la relacion de los actores fundamentales: Docente, estudiante y contexto,
desarrollados en los componentes cognitivo, dindmico y practico los cuales se tomaran

como categorias de analisis para el estudio y desarrollo de la propuesta.

4.2.3 Dificultades del Aprendizaje Escolar

El término de dificultades del aprendizaje ha sido ampliamente trabajado en el area
de Psicologia, principalmente tratando de hallar una definicion comin y un acuerdo en su
definicion. Asi pues, Martinez, Costa y Navas (Castejon y Navas, 2011) reconocen la
definicion del psicélogo y educador Samuel A. Kirk (1963), considerada como la primera
definicion sobre este tema, anteriormente estigmatizado a problemas irreversibles de

cognicion o desarrollo del individuo. Segun Kirk (1963):

Una dificultad de aprendizaje se refiere al retraso, trastorno o desarrollo retrasado en
uno o mas de los procesos de habla, lenguaje, lectura, escritura, aritmética u otros
dominios escolares resultado de un handicap psicoldgico causado por una posible

disfuncion cerebral y/o trastornos emocionales y conductuales. No es el resultado de
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retraso mental, deprivacion sensorial o factores estructurales o instruccionales.
(p.42)

Este es el punto de partida de una concepcion en la que las dificultades de aprendizaje no se
centran solo en problemas bioldgico definitivos, sino, también en el proceso de ensefianza y

aprendizaje que con las actividades apropiadas se pueden superar.

Mas adelante, EI Comité Nacional Conjunto Sobre Dificultades de Aprendizaje,
(por sus siglas en inglés NJCLD), en Estados Unidos (NJCLD, 1988), definio las

dificultades del aprendizaje! (Learning Disabilities), como:

..., un grupo heterogéneo de trastornos que se manifiestan por dificultades
significativas en la adquisicion y el uso de la capacidad de escuchar, hablar, leer,
escribir, razonar o matematicas. Estos trastornos son intrinsecos al individuo y se
presume que se deben a una disfuncién del sistema nervioso central. A pesar de que
una discapacidad de aprendizaje puede ocurrir concomitantemente con otras
condiciones de discapacidad (por ejemplo, discapacidad sensorial, retraso mental,
trastornos sociales y emocionales) o influencias ambientales (por ejemplo,
diferencias culturales, instruccion insuficiente / inadecuada, factores psicogénicos),

no es el resultado directo De esas condiciones o influencia. (NJCLD, 1988, p.2)

Sin embargo, y como lo afirma Bravo Valdivieso (2012), estas definiciones no permiten
distinguir entre aquellas dificultades provenientes de factores neuropsicolégicos, trastornos,
y aquellos problemas para aprender causados por factores externos al sujeto como
deficiencias escolares, sociales o culturales. Teniendo en cuenta lo anterior, se puede
afirmar que las dificultades del aprendizaje constituyen una variedad de problemas que
presenta el estudiante y que le detiene a avanzar a un ritmo significativo en la consecucion
del aprendizaje o de las metas propuestas en su sistema educativo. Estas dificultades

pueden considerarse desde diversos factores internos o externos.

En este sentido algunos autores han tratado de diferenciar o darles una

categorizacion a diversas formas en que se manifiestan las dificultades del aprendizaje, de

L En un principio se definieron como Discapacidades del Aprendizaje.
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los cuales se tendré en cuenta lo propuesto por Bravo Valdivieso (2012) en su libro
“Psicologia de las Dificultades del Aprendizaje Escolar”, en el que se hace una distincion
entre los Trastornos Especificos de Aprendizaje (T.E.A), considerados como dificultades en
aprendizajes concretos producto de alteraciones del desarrollo neuropsicoldgico; y los
“Problemas Generales para Aprender”, que son confusiones generales del aprendizaje
escolar originados por multiples factores, sociales, econémicos, culturales y escolares. De
igual manera, Romero Pérez y Lavigne Cervan (2004) en su libro resultado de la asistencia,
participacion y colaboracion, durante el curso académico 2003/2004, en el grupo de trabajo:
“Unificacion de Criterios Diagnoésticos”, donde participaron varias personas, distinguen
cinco problemas contemplados como dificultades para aprender de manera eficaz, pero que

difieren entre ellos por sus causas y consecuencias.

De esta manera, seglin Bravo Valdivieso (2012), los Problemas Generales para
Aprender “pueden manifestarse de diversas maneras y afectan el rendimiento global del
nifio. Se manifiestan mas bien en un retardo general de todo el proceso del aprendizaje”
(p-36). Es decir, estos problemas no se presentan en un tema especifico o un érea del
conocimiento, sino de manera general en todo el proceso de aprendizaje, también se puede
expresar como lentitud o desinterés para aprender. Este autor plantea que estos problemas
dependen, ademas de caracteristicas propias del estudiante, de factores sociales, familiares
y de condiciones escolares. Para él, son considerados como escolares de aprendizaje lento y
tienden a repetir los grados escolares que conlleva al fracaso escolar.

Tabla 1
Problemas Generales para Aprender

Del nifio De las familias De las escuelas
e Déficit intencional, e Manejo inadecuado de la e Método de ensefianza.
impulsividad. situacién escolar (tareas,

e Deficiencias de los

. estudio, etc.
e Insuficiencia intelectual, )

maestros (actitudes
retardo. e  Clima familiar pedagogicas)

conflictivo.
e Inmadurez escolar.
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e Actitud pasiva para el o Deficiencias e Programas y exigencias
aprendizaje, carencia de socioculturales inadecuados a la realidad
motivacion. (analfabetismo) de los nifios.

e Alteraciones e Malas relaciones
emocionales profesor-alumno.

e Deficiencias sensoriales e Deficiencias
y/o psicomotoras organizacionales de las

escuelas.

e Aprendizaje lento.

e Diferencias

socioculturales

De esta manera Bravo Valdivieso (2012) lista las posibles causas de estos
problemas

Fuente: Adaptacion de Bravo Valdivieso (2012). (p.37)

Por su parte, los Trastornos Especificos del Aprendizaje (TEA), Bravo Valdivieso
(2012), los define como “dificultades propias de un nifio con inteligencia alrededor de lo
normal, que carece de alteraciones sensomotores o emocionales serias, vive en un ambiente
sociocultural, familiar y educacional satisfactorio, pero no logra un nivel de rendimiento
escolar normal para su edad” (p.38). Es decir, hace referencia a problemas en un area
especifica y que no se supera con métodos de ensefianza generalizados. Estos también
pueden ser ocasionados por diversos factores que han alterado el desarrollo de la
maduracion neuropsicologica del estudiante, de manera que se manifiesta en ciertas areas
del conocimiento. Estos trastornos requieren un diagnostico psicopedagogico para ser

evaluado y buscar las alternativas necesarias para poder solucionarlos.

De igual manera, Bravo Valdivieso (2012), clasifica los TEA segun el nivel en el

cual se encuentra el estudiante, o segun las deficiencias psicologicas.

De esta manera, segun el nivel de ensefianza formula tres niveles que conllevan a

tres tipos de dificultades escolares:

= El primer nivel, tiene que ver con la educacidn preescolar y precisa en que
consiste en problemas para desarrollar funciones cognitivas, linglisticas y

psicomotoras basicas. Puede ser dificil diagnosticarlo pues puede ser un



58

retardo de maduracion mas que un trastorno especifico (Bravo Valdivieso,
2012).

El segundo nivel y las refiere al logro de técnicas instrumentales basicas,
estas se manifiestan en la decodificacion de la escritura y operatoriedad del

calculo (Bravo Valdivieso, 2012)

El tercer nivel, Bravo Valdivieso (2012), lo relaciona con “el aprendizaje de

contenido de materias y requiere manejar bien la lectoescritura y el calculo”.

(p.45)

Segun las deficiencias psicoldgicas, los divide desde el punto de vista de las

materias como:

Trastornos especificos de la lectura o dislexias, las cuales a su vez se
subdividen en dislexia especifica, referida a la adquisicion de la habilidad de
lectura, Dislexia de comprension, tiene que ver con la comprension de lo que

leen, Dislexia mixta y dislexia atipica (Bravo Valdivieso, 2012).

Trastornos del calculo, en los cuales se reconoce: dificultad para leer y
escribir cifras, dificultad en la orientacidn espacial de las cifras y dificultad
para la operatoriedad del calculo y comprension de conceptos matematicos
(Bravo Valdivieso, 2012).

En un sentido similar, Romero Pérez y Lavigne Cervan (2004), hacen una

distincion de las dificultades de aprendizaje y reconocen cinco (5) tipos que categorizan por

niveles segun la gravedad (G), afectacion (A) y cronicidad (C) del problema, estos son:

Tipo I (no G, no A, no C), se incluyen o denominan los “Problemas Escolares”,

hace referencia a problemas en el &mbito escolar y alteraciones en el proceso de

ensefianza y aprendizaje, originados por factores externos al estudiante como socio-

educativos o instruccionales, estos problemas son esporadicos, leves y pueden ser

reversibles (Romero Pérez y Lavigne Cervan, 2004).
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e Tipo 11> (moderada G, moderada A, no C), se refiere a los estudiantes con “Bajo

Rendimiento Escolar” que Romero Pérez y Lavigne Cervan (2004) definen como:

..., un grupo de alteraciones en los procesos de ensefianza y aprendizaje
caracterizados porque los alumnos rinden significativamente por debajo de sus
capacidades, y que se manifiestan como dificultades en el aprendizaje e
inadaptacion escolar (bajo rendimiento académico general, 0 en areas
especificas, graves lagunas de conocimientos —incluso de las llamadas

habilidades instrumentales- inadaptacion escolar). (p.27-28)

e Tipo Il (moderada-alta G, moderada-alta A, moderada-baja C) se incluyen las
dificultades especificas del aprendizaje, tiene que ver con las dificultades
especificas y significativas para la adquisicion de la lectura, escritura, calculo y
razonamiento matematico. Estos problemas estan relacionados directamente con el
estudiante, aunque pueden presentarse como una reaccion a factores externos

(Romero Pérez y Lavigne Cervan, 2004).

e Tipo IV (G, A moderada C) aqui se encuentran los estudiantes con “Trastorno por
Déficit de Atencidn con Hiperactividad” (TDAH), Romero Pérez y Lavigne Cervan
(2004), lo definen como “factores personales de caracter grave que frecuentemente
se combinan con respuestas inadecuadas del entorno, cuando esto ocurre la
gravedad del trastorno se incrementa severamente. Las areas personales afectadas
son varias e importantes”. (p.14), se considera que este trastorno puede tener menor

impacto con el debido tratamiento médico y psicopedagdgico.

e TipoV (G, A, C) seincluyen alli la Discapacidad intelectual limite, es considerado
como dificultades significativas en el aprendizaje escolar y que puede presentarse a
lo largo de la vida. Estos trastornos son propios del estudiante y producidas,
posiblemente, por una alteracion neuroldgica (Romero Pérez y Lavigne Cervan,
2004).

2 Para efectos de este trabajo, este tipo sera especificado mas adelante, por considerarse el
punto base de la investigacion.
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Después de realizar esta revision, se puede afirmar que, existe una gran diversidad de
concepciones sobre las dificultades de aprendizaje escolar, que coinciden en determinarlas
como problemas, que, de ser tratados de manera adecuada en el &mbito escolar, se pueden
superar. Para efectos de esta investigacion se toma como referencia lo expuesto por Romero
Pérez y Lavigne Cervan (2004), en su tipificacion Il, es decir, a los estudiantes con bajo
rendimiento escolar teniendo en cuenta la clasificacion definida como “Problemas

Generales para Aprender”.
4.2.3.1 Bajo Rendimiento Escolar

La clasificacién como Bajo Rendimiento Escolar (BRE) en tipo Il de dificultades
en el aprendizaje, segin (Romero Pérez y Lavigne Cervan, 2005), se debe a que son
considerados como problemas en los procesos de ensefianza y aprendizaje de moderada
gravedad, afectacion personal y recuperables con la apropiada intervencion educativa y
familiar. Es asi como (Romero Pérez y Lavigne Cervan, 2005), se refieren al bajo

rendimiento escolar como:

Un grupo de alteraciones en los procesos de ensefianza y aprendizaje
caracterizados porque los alumnos rinden significativamente por debajo de sus
capacidades, y que se manifiestan como dificultades en el aprendizaje e
inadaptacion escolar (bajo rendimiento académico general, o en areas especificas,
graves lagunas de conocimientos incluso de las llamadas habilidades

instrumentales, inadaptacion escolar). (p.27-28)

Es decir, son problemas que se presentan en los estudiantes en algunas materias sin
necesidad de que trasciendan o se puedan clasificar como un trastorno, estas dificultades se
dan por factores externos al estudiante, y como lo confirman Romero Pérez y Lavigne
Cervan (2005), pueden ser por pautas educativas inadecuadas, factores sociales, familiares,
econdémicos, pocas practicas instruccionales o inapropiadas, que ademas se pueden
combinar con factores personales o individuales como desmotivacion, problemas
psicolinguisticos leves o problemas de conducta. En la tabla 2 se resumen las

caracteristicas de BRE:



Tabla 2
Caracteristicas del Bajo Rendimiento Escolar
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Alteracion Escolar Origen Variables Psicologicas ~ Problemas de
afectadas conducta
Procesos de Extrinseco (socio e Motivacion de Inadaptacion
Ensefianza y familiares, logro. Escolar
Aprendizaje: racticas T indisciplina,
P | P : Psicolingiiisticos ( P
L instruccionales) s trastornos de
e Deficiencia de (comprension y
conducta)

aprendizaje. expresion oral y, sobre

e Déficit de todo, escrita).
conocimientos e Procedimientos

¢ Dificultades en
el Aprendizaje
Inespecificas.

Estrategias de
aprendizaje y
metacognicion.
e Problemas de
adaptacion
Escolar

e Expectativas,
atribuciones, (y
relaciones)

de pensamientos.

En esta tabla, Romero Pérez y Lavigne Cervan (2004), resumen las caracteristicas de BRE

Fuente: Tomado de Romero Pérez y Lavigne Cervan (2004) (p.35)

Las dificultades escolares que provoca el Bajo Rendimiento Escolar (BRE), Romero

Pérez y Lavigne Cervan (2004) indican que se manifiestan de la siguiente manera:

= Dificultades en el aprendizaje de caracter inespecifico: se refiere a problemas

para aprender que se dan de repente, sin motivo aparente y que afecta en varias

areas o contenidos escolares.

= |nadaptacion escolar: se refiere a problemas de comportamiento producidos por la

desmotivacion a no lograr un rendimiento académico igual a sus compafieros.

= Dificultades en el aprendizaje que afectan a todas las areas y contenidos

escolares: tiene que ver con el déficit para entender lo que se les explica o lo que

leen, y para expresar con claridad, no por discapacidad intelectual o un trastorno

especifico, sino por dificultad en procesos psicolinglisticos.
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= Falta de motivacion al logro: esta desmotivacion puede ser originada por
problemas familiares, escolares o sociales, que hacen que el estudiante pierda

interés por estudiar y no es facil desarrollar esa motivacion.

= Déficit de procedimientos y metaconocimientos: relacionada con el bajo nivel de

motivacion hacia el logro escolar.

= Deficiencias de su adaptacion a la escuela: cuando un estudiante presenta
dificultad para adaptarse, se manifiesta con problemas de comportamiento hacia sus

comparieros y el docente.

= Lagunas en el aprendizaje: se refiere a vacios de contenidos en diferentes areas, lo

cual dificulta la adquisicion de nuevos conocimientos.

Todas estas caracteristicas que presenta el estudiante con BRE reflejan que son dificultades
recuperables pues no padecen ni discapacidad intelectual, ni otra alteracion o déficit con
mas gravedad. Por este motivo, Romero Pérez y Lavigne Cervan (2004), afirman que el
diagnostico de bajo rendimiento escolar (BRE), lo determina el docente desde la practica
con instrumentos de observacion directa, revision de las tareas, entrevistas a su acudiente o
en més profundidad con escalas tipo Likert, en donde se tenga en cuenta el tiempo para la

realizacion de las actividades, la asertividad, comprensién y desarrollo de la misma.

4.3. Marco legal

Durante la ultima década, en Colombia, se ha venido desarrollando una serie de
normatividades para la atencion y permanencia en el sector educativo de poblaciones
vulnerables en el marco de la educacion inclusiva. Estas normas dan cuenta del
reconocimiento y valoracion de las personas sin distincion de género, orientacion sexual,
etnia, religién, condicion social o econdémica. El gobierno colombiano, y en su efecto, el
Ministerio de Educacién Nacional, han adelantado diversas iniciativas para promover la
inclusion al sistema educativo de las personas que presenten algun tipo de vulnerabilidad,
atendiendo a los requerimientos de organismos internacionales que velan por el respeto a la
diversidad. Asi pues, La UNESCO define la educacion inclusiva y para responder al

Ilamado de esta entidad internacional, el gobierno, ha creado de forma evolutiva, una serie
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de leyes y normas, que han sido de mucha trascendencia para escalar hacia la formacion y
transformacion de una sociedad inclusiva desde la educacion, tomando como punto de
partida las practicas pedagogicas y la importancia de que estas se desarrollen dentro de
unos parametros sin olvidar las particularidades de los nifios, nifias y jévenes que se estan

formando.

Para el desarrollo del presente trabajo de investigacion, cuya finalidad es analizar
las préacticas pedagdgicas que desarrollan los docentes en torno a las dificultades de
aprendizaje escolar y respondiendo al llamado de la atencion a la diversidad, se soporta
bajo un marco legal que resalta la constitucion politica de Colombia, la Ley General de
educacion y algunos parametros de los lineamientos de politica para la atencion educativa a
poblaciones vulnerables, los cuales se basan en algunos documentos internacionales como
la declaracién Universal de los Derechos Humanos (UN, 1948), la Declaracion Mundial
sobre Educacion para todos y la satisfaccion de las necesidades Basicas de Aprendizaje
(UN, 1990), que establecen la educacion como un derecho para todos en igualdad de
condiciones sin distincion de sexo, color, raza, idioma, religion, politica u otra situacion, y

que ademas, indica que:

Estas necesidades comprenden tanto las herramientas esenciales para el
aprendizaje (tales como lectura y escritura, expresion oral, aritmética, resolucion de
problemas) como los contenidos basicos mismos del aprendizaje (conocimientos
tedricos y practicos, valores y actitudes) requeridos para que los seres humanos sean
capaces de sobrevivir, desarrollen sus capacidades, vivan y trabajen con dignidad,
participen plenamente en el desarrollo, mejoren la calidad de sus vidas, tomen

decisiones fundamentadas y continden aprendiendo. (UN, 1990, p.3)

4.3.1 Constitucién Politica de Colombia.

La carta magna de la republica de Colombia fue promulgada el 4 de julio de
1994, es la norma suprema que fundamenta el orden juridico al pais, y establece, ademas de
otras disposiciones, los derechos y deberes de los ciudadanos. Dentro de estas

disposiciones se tienen en cuenta algunas que fundamentan este trabajo.
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En primer lugar, el articulo 44 determina los derechos fundamentales de los nifios
como prioridad de manera que prevalecen sobre los de los demas, dentro de los cuales se
encuentra la educacion; en este sentido, define la educacion, en su articulo 67 (Const.,
1991, art.67), como un derecho y un servicio publico, que debe estar bajo la
responsabilidad del Estado, la sociedad y la familia, siendo estos los encargados de ofrecer
las condiciones necesarias para garantizar y asegurar el acceso y la permanencia en el
sistema educativo. Teniendo en cuenta que esta debe responder a una formacién en el
respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia, en busqueda de mejoramiento

del pais.

De la misma manera, establece, en el articulo 68, algunas condiciones para brindar

una educacién apropiada y oportuna, dentro de las cuales se encuentra:

La erradicacion del analfabetismo y la educacién de personas con limitaciones
fisicas 0 mentales, o con capacidades excepcionales, son obligaciones especiales del
Estado. (Const., 1991, art.68)

Finalmente, se reconoce en el articulo 70 la importancia de defender la igualdad de

oportunidades, por medio de la educacion y rescatando los valores culturales de la Nacion.

4.3.2 Ley general de educacion 115 de 1994.

Conforme a lo expuesto anteriormente, la Ley 115, responde al llamado
constitucional y define las consideraciones generales para regular el Servicio publico de la
Educacion. De esta manera, define la educacion como un proceso de formacion
permanente, en su articulo 5 determina los fines de la educacion, encontrando el siguiente
como el mas relevante para la presente investigacion. “La promocion en la personay en la
sociedad de la capacidad para crear, investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los
procesos de desarrollo del pais y le permita al educando ingresar al sector productivo” (Ley
115, 1994, p.2)

De la misma manera, la ley 115, fija la integracion con el servicio educativo, ya que, el en
su articulo 46 (Ley 115, 1994, art.46) instaura que:
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La educacion para personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas,
cognoscitivas, emocionales o con capacidades intelectuales excepcionales, es parte
integrante del servicio publico educativo. Los establecimientos educativos
organizaran directamente o mediante convenio, acciones pedagdgicas y terapéuticas

que permitan el proceso de integracion académica y social de dichos educandos.
(p.12)

Se evidencia desde este articulo el reconocimiento de que las limitaciones no son solo de
indole cognitivo o fisico, sino que se debe tener en cuentas las dificultades de origen

psiquicas y emocionales.

Por otro lado, se ha de tener en cuenta los articulos 76 (Ley 115, 1994, art.76), el
cual define el curriculo cuyo conjunto pretende la formacién integral y la construccion de la
identidad cultural nacional, regional y local; el articulo 77 (Ley 115, 1994, art.77), precisa
la autonomia escolar para organizar el curriculo adaptandolo a las necesidades y
caracteristicas regionales. Igualmente, el articulo 91 indica que el alumno es el eje principal
de la educacion por lo cual se debe reconocer en los Proyecto Educativos de cada
Institucion (PEI). Por este motivo, el articulo 92 especifica que la educacion debe favorecer
la formacion integral del educando y es en el PEI donde se incorporan acciones

pedagdgicas para favorecer esta formacion.

Respondiendo a estas politicas nacionales, el Ministerio de Educacién Nacional
(MEN), siendo la m&xima autoridad encargada de la educacion en Colombia, plantea otras
consideraciones para garantizar el acceso y permanencia a todas las personas
principalmente aquellas que se consideren en vulnerabilidad. Por lo anterior, se destacan, la
resolucién 1515 de 2003, que establece las directrices para la organizacién del proceso de

matricula y la asignacion de cupos, principalmente en su articulo 2 aclara:

Garantizar el derecho a la educacién a los(as) nifios(as) y jovenes en edad
escolar, dando prioridad a aquellos de estratos uno (1) y dos (2) y, en particular, a
los(as) clasificados en los niveles uno (1) y dos (2) del SISBEN y a la poblacién

desplazada o vulnerable. (Resolucién 1515, 2003, p.2).
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De igual forma, disefia la Guia 34 para el mejoramiento institucional, esta guia, expone
lineamientos para responder al derecho de educacion como lo estipula la constitucion; entre
otras cosas, esta serie de cartillas, es de importancia para el reconocimiento de las
diferencias y la orientacion de las préacticas alrededor de esta diversidad, y en uno de ellas
se dedica al uso y comprension del indice de inclusion como una herramienta para asegurar

el acceso, atencion y permanencia de los estudiantes demarcado en la equidad.
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5. Metodologia

5.1. Enfoque metodolégico de la investigacion

El disefio metodoldgico de la investigacion se define como el conjunto de métodos,
procedimientos, herramientas, técnicas de recoleccion y anélisis de datos necesarios para

lograr los objetivos propuestos.

La presente investigacion es de corte cualitativo, en donde se analiza la percepcion,
descripcidon y valoracion que hacen los estudiantes con BRE y docentes sobre las practicas
pedagdgicas, con el fin de comprender la dinamica escolar y las practicas que alli se tejen;

por lo tanto, como lo expresa Sandoval (2002):

..., captar el punto de vista de quienes producen y viven la realidad social y
cultural, y asumir que el ascenso al conocimiento de lo especificamente humano se
relaciona con un tipo de realidad epistémica cuya existencia transcurre en los planos
de lo subjetivo y lo intersubjetivo y no solo de lo objetivo. (Sandoval Casilimas,
2002, p.34)

Siguiendo este orden de ideas, las categorias de andlisis se describen y valoran de forma
subjetiva, apreciativa y descriptiva, ademas de esto, lo que se busca es hacer un aporte
explicativo al contexto de las practicas pedagdgicas desde una perspectiva cualitativa
eficiente y a partir de los resultados aportar de la mejor manera una explicacién de la
realidad observada. Segun Sandoval Casilimas (2002):

se traduce en la necesidad de adoptar una postura metodoldgica de caracter
dialdgico en las que las creencias las mentalidades, los mitos, los prejuicios y los
sentimientos, entre otros, son aceptados como elementos de anélisis para producir
conocimiento sobre la realidad humana. Por lo dicho, problemas como los de
descubrir el sentido, la I6gica y la dindAmica de las acciones humanas concretas se

convierten en una constante desde las diversas busquedas calificadas de cualitativas.
(p.34)



68

Para este estudio el enfoque de investigacion cualitativo se basa en tres caracteristicas que
enumera Sandoval (2002): El proceso de investigacion se alimenta y se confronta
continuamente con la realidad, de naturaleza multiciclica, los hallazgos se validan por
interpretacion de evidencias. Siguiendo esta misma linea de caracteristicas, se consideraron
las planteadas por Taylor y Bogdan (1992), su ruta metodoldgica es cuasi-inductiva, es
decir, se relaciona mas con los hallazgos que con la comprobacion holistica, se ve el
escenario y a los actores como un todo integral, interactiva, reflexiva, naturalista, abierta,

humanista y rigurosa.

Precisamente en esta investigacion se ven los actores como un todo desde la misma
interaccion con los investigadores que permite entender y reflexionar las practicas
pedagogicas desarrolladas con estudiantes de BRE, de manera cuasi- inductiva donde la
interpretacion de los hallazgos y confrontacion con la realidad se validaron desde la

interpretacion de evidencias.

5.2. Disefio de la investigacion

El tipo de estudio definido para abordar la construccion de los datos con relacion a las

Précticas pedagdgicas desde la vivencia y percepcion de los actores, es el Etnogréafico.

Para unos la etnografia es considerada como "mera descripcién™; para otros la
etnografia es "el proceso de construir una teoria de la operacion de una cultura
particular, en los términos mas cercanos posibles a las formas en que los miembros

de esta cultura perciben el universo. (Rockwell, 1980, p.2)

Por consiguiente, la etnografia se constituye como un disefio metodoldgico descriptivo de
un grupo poblacional especifico, cuyos integrantes comparten algunos rasgos en comun; en
esta investigacion los actores comparten semejanzas culturales, sociales, religiosas,
socioecondmicas, ubicacion geografica, gustos, y problemas asociados al bajo rendimiento

escolar. Segun Rockwell (1978):

La etnografia provenia de la antropologia y de la psicologia cualitativa y pronto

constituyd una opcién radicalmente diferente de los paradigmas dominantes en la
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investigacion educativa, que derivaban generalmente de la psicologia experimental

y de la sociologia cuantitativa. (p.1)

De esta manera, y tal como lo menciona Creswell (2013), “Un disefo etnografico se escoge
cuando uno quiere estudiar los comportamientos de un grupo que comparte una cultura.”
(p.31), en este sentido el estudio etnografico de la presente investigacion permite que el
investigador observe y recoja descripciones de comportamiento y vivencias del contexto,

mediante observaciones participantes y entrevistas.

Con el disefio etnogréafico, segin autores como Rockwell (1980), Sandoval (2002)
Robins (2003) y Creswell, (2013) , se logra convivir con la poblacion objetivo y adquirir
los datos necesarios para la investigacion mientras se desarrolla la interaccion directa del

investigador con los actores.

5.3. Técnicas e instrumentos de Recoleccién de Informacién

El disefio seleccionado es el etnografico, en donde se utilizan un conjunto de técnicas
e instrumentos para recolectar la informacion necesaria para lograr los objetivos de la
investigacion, con este fin se utiliza la observacion participante y la entrevista en
profundidad como técnicas para la recoleccion de la informacion y el diario de campo y la

guia de entrevista como instrumentos.
5.3.1. Técnicas de recoleccion de informacién

Hace referencia a los diferentes mecanismos que se utilizan dentro de esta investigacion

para recolectar los datos necesarios para la informacién que se pretendia hallar.
5.3.1.1 La observacion participante

Como técnica para la investigacion se conceptualiza desde Sandoval Casilimas (2002),
quien la considera como:
El contacto vivencial con la realidad o fenébmeno objeto de interés de la

investigacion. Es el recurso mediante el cual el investigador puede hacerse a la
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perspectiva de quienes experimentan dicha realidad o fendmeno (Sandoval
Casilimas, 2002, p.80).

Permite entrar y sumergirse en el mismo mundo escolar y romper con una forma cotidiana
de observacidn en el &ambito educativo y abordar la investigacion desde la vivencia de las
practicas pedagogicas en el aula de clase con estudiantes de BRE; donde se observa la

realidad apoyados en el diario de campo.

En este sentido como lo expresa Sandoval Casilimas (2002), “Ganado el acceso
fisico y social al escenario de estudio, e identificadas las situaciones a ser observadas, es
necesario decidir qué fenomenos seran observados y analizados en tales situaciones”.

(p.141), ya que no es posible observarlo todo.

De esta manera, el acceso al contexto educativo de los actores, depende de la
habilidad y creatividad de los investigadores para tomar las decisiones apropiadas de lo que

se pretende observar y como observarlo, en este sentido Sandoval Casilimas (2002) refiere:

..., las propias habilidades que posee el investigador influyen en las decisiones de
qué observar, cuando observarlo y de qué manera realizar la observacion. En
cualquier caso, sin embargo, las decisiones adoptadas deben ser sustentables o

defendibles tedrica y metodolégicamente. (p.141)
5.3.1.2 Entrevista en profundidad

Se realizan para complementar los datos recolectados en los diarios de campo y se
definen en el estudio cualitativo segin Taylor y Bogdan (1992) como “reiterados
encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes, encuentros éstos dirigidos
hacia la comprensidn de las perspectivas que tienen los informantes respectos de sus vidas,
experiencias o situaciones, tal como las expresan con sus propias palabras” (Taylor y
Bogdan, 1992, p.101). En este sentido se aplica la entrevista abierta o en profundidad por
ser flexibles, dindmicas, no directivas y no estructuradas que le permiten al investigador
manejar la tematica de una conversacion entre iguales cuando se tiene definido el contenido

general; el rol del investigador es aprender que preguntas hacer, como hacerlas para obtener
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respuestas sin tener unas preguntas ya estructuradas, pero con la opcion de tener una guia
de entrevista no estructurada.

De esta manera, las entrevistas se desarrollan tomando una idea de conversacion cuyo
objetivo es aprender sobre lo que surge en las actividades, las percepciones y sentimientos
que no se pudieron identificar solo con la observacion o en los momentos en los que no se
realizaron observaciones. Igualmente, para Taylor y Bogdan (1992) “El sello autentificador
de las entrevistas cualitativas en profundidad es el aprendizaje sobre lo que es importante
en la mente de los informantes: sus significados, perspectivas y definiciones: el modo en

que ellos ven, clasifican y experimentan el mundo”. (p.111)

5.3.2. Instrumentos de recoleccion de la informacion

A continuacion, se encuentran los instrumentos que sirvieron para registrar los datos

que se construyen:
5.3.2.1 El diario de campo

Como instrumento de recoleccion de datos de la observacion participante, se lleva un
registro continuo y acumulativo, que se recoge en un formato previamente disefiado, en
donde se registra la informacion obtenida en cada una de las observaciones y vivencias
dentro del aula.

Sandoval (2002), refiere que el diario de campo es: “un registro continuo y

acumulativo de todo lo acontecido durante la vida del proyecto de investigacion”. (p.140)

El formato disefiado para el registro del diario de campo en la presente
investigacion, se denomind protocolo de observacion participante y esta distribuido en tres
partes: la primera es la informacion bésica que contiene el nimero de registro, fecha,
duracion, hora de inicio, hora de cierre, lugar, grupo observado, area y objetivo, que se
diligencia antes de realizar la observacion. La segunda en la margen izquierda compuesta
por una columna de descripcion general donde se registran los acontecimientos y
situaciones derivadas del ejercicio de observacion de los actores y una tercera en la margen

derecha con los comentarios de observacion (ver anexo E).



72

5.3.2.2 Guia de entrevista

La guia de entrevista como instrumento de recoleccion de datos se realiza teniendo en

cuenta los lineamientos a los que hace referencia Taylor (1992):

La guia de la entrevista no es un protocolo estructurado. Se trata de una lista de areas
generales que deben cubrirse con cada informante. En la situacién de entrevista el
investigador decide como enunciar las preguntas y cuando formularlas. La guia de la
entrevista sirve solamente para recordar que se deben hacer preguntas sobre ciertos temas.
(p.114)

Para complementar la recoleccion de la informacion en la presente investigacion, se
disefiaron dos entrevistas a profundidad, la primera para docentes (ver anexo C )y la
segunda para estudiantes con BRE, (ver anexo D ) y en cada una se plasma un nimero de
enunciados por cada uno de los componentes de las practicas pedagdgicas como son:
Componente cognitivo, componente practico y componente dindmico, de esta forma es méas
fructifera la conversacidn entre el entrevistador y los actores, adicionalmente, se
complementa con grabaciones consentidas por los participantes para no perder informacion

relevante.

5.4. Poblacion

Para el desarrollo de la investigacion se tomaron dos grupos de estudiantes de béasica
primaria como unidad poblacional, el primero de 32 estudiantes compuesto por 16 nifios y
15 nifias del grado segundo que oscilan en las edades de 7 a 8 afios de edad y el segundo de
30 estudiantes; compuesto por 20 nifios y 10 nifias del grado quinto entre las edades de 10 a

12 afios, de una institucion educativa de caracter publico de la ciudad de Neiva.
5.4.1. Unidad de trabajo
Se seleccionaron 20 estudiantes con BRE y 3 docentes como unidad de trabajo; igualmente,

se cuenta con sus respectivos consentimientos informados para participar en la

investigacion, (ver anexo A).
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5.4.2. Criterios de inclusion

Los criterios de inclusion, se refieren a los puntos de vista que Se tuvieron en cuenta
para seleccionar los espacios y actores que respondieran a los objetivos de esta

investigacion.
5.4.2.1 Criterio de seleccién de la Institucién educativa.

La investigacion se lleva a cabo en una institucion educativa que retna los siguientes

criterios:

Una Institucion educativa del municipio de Neiva

o o

De caracter publico

Ofrezca los servicios de basica primaria

o o

Tenga estudiantes con BRE

Cuente con los resultados de pruebas saber de afios anteriores

=h @D

Tenga reportes de comision de evaluacion y promocién del afio 2018
5.4.2.2 Criterio de seleccion de los actores de la investigacion.

En primer lugar, se seleccidn los docentes que retinen los siguientes criterios:

a. gue tengan interés de participar en la investigacion.

b. que tengan mas de dos afios de permanencia en la sede de la institucion educativa.

o

que orienten las areas de Lengua Castellana y Matematicas.

e

que reporten el mayor nimero de estudiantes con BRE

e. que proporcionen el respectivo consentimiento informado.

En segundo lugar, estudiantes que retinan los siguientes criterios:

a. gue se encuentren matriculados para el afio escolar 2019.

b. que en el afio anterior hayan reprobado el grado escolar o algin area. (matematicas/
Lengua castellana)

c. que hayan sido reportados a la comision de evaluacion y promocion en el primer

periodo escolar 2019. (matematicas/ Lengua castellana)
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d. que cuenten con el consentimiento informado de sus padres.

5.5. Fases del proyecto

La investigacion se desarroll6 en cuatro fases, retomando los momentos

metodoldgicos de Sandoval Casilimas (2002), que se describen de la siguiente forma:

Fase 1: Preparatoria.

Esta fase se desarroll6 durante 8 meses y consistio en realizar una primera
aproximacion al contexto que permitié determinar la unidad de trabajo, explicar el
problema, elaborar la pregunta, la justificacion y los objetivos de la investigacion que
darian solucion a la problematica definida. Seguidamente se realizd una revisién
bibliografica para definir el marco contextual, el marco tedrico y el marco legal, los cuales
definieron el marco referencial del proyecto de investigacion. Dejando claro lo que se
pretendia estudiar, se dio paso a definir la metodologia, seleccionar el enfoque cualitativo
con un disefio etnografico, las técnicas mas apropiadas del disefio etnografico, y velando
siempre gue fueran pertinentes para la recoleccion de la informacion, se seleccionaron, la
observacion participante y la entrevista en profundidad con sus respectivos instrumentos:

diario de campo y guia de entrevista.
Fase 2: Trabajo de campo.

Esta fase consistio en el acercamiento a la institucion educativa como escenario
accesible para desarrollar la investigacion, con el objetivo de socializar la propuesta de
investigacion, seleccionar a los participantes y firmar consentimientos informados con
docentes y padres de familia (ver anexo A y B) en representacion de los nifios y nifias,
igualmente las investigadoras establecieron un vinculo de confianza para poder adaptarse a
las dinamicas del grupo y convivir de forma natural con los actores. Posteriormente se
realizaron las entrevistas a los actores y la observacion participante en las areas de

matematicas y espafiol. A continuacion, se describe el procedimiento de esta fase:
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e acercamiento a la institucion educativa como escenario accesible.

Consistio, en lograr que la Institucion educativa abriera sus puertas a las
investigadoras para desarrollar el proyecto de investigacién, para esto se socializé la
propuesta al rector el cual dio la carta de aprobacién. De igual manera se socializ6 con los
docentes y con los padres de familia y se firmaron los consentimientos informados para

poder ingresar al contexto escolar e iniciar la aplicacion de los instrumentos.

Figura 8 Fachada Sede educativa
Fuente: elaboracion propia

e Recoleccion de la informacion.

Las investigadoras se sumergieron en la vida escolar de los grados segundo y quinto
de basica primaria para que las practicas pedagdgicas desarrolladas en las areas de
matematicas y lengua castellana fueran observadas desde la etnografia, de manera
concurrente se realizé la recoleccién de la informacién mediante la utilizacion de las
técnicas e instrumentos selectos para la investigacion como la entrevista abierta y su guia

de entrevista, la observacion participante y su protocolo de observacion.

Se realizd un registro de 34 clases en los protocolos de observacion, de las cuales 17
al grado 2° y 17 al grado 5° entre las areas de matemaéticas y lengua castellana cada una de

55” los dias lunes y jueves de 6:30 am a 8:30 am durante tres meses. La convivencia con
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los actores permitié la observacion y la dinamica de las practicas pedagdgicas en espacios

como el aula de clase, pasillos y chancha de futbol.

Figura 9 Organizacion de los salones
Fuente: elaboracion propia
Durante tres semanas se realizaron 23 entrevistas con el fin de ampliar los datos

recolectados en las observaciones realizadas, fueron un nimero de 20 entrevistas con
estudiantes que presentan BRE en el area de matematicas o lengua castellana y tres
docentes que orientan las areas en mencion; cada entrevista se realizé de forma privada e
individual, dentro de la sede de la Institucién Educativa y en un lugar agradable lejos de

distractores.

Figura 10. Observacion de clase
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Fuente: elaboracion propia

Fase 3: Analisis e Interpretacion.

La informacion recolectada permitié la elaboracion de un texto narrativo, donde se
realizaron las trascripciones de las entrevistas y los protocolos de observacién sin omitir
ninguna dato importante .Posteriormente, se realiz6 la etapa de interpretacion y analisis de
la informacion, se realizé de forma manual siguiendo algunos elementos de la teoria
fundamentada de Strauss y Corbin (2002) . Los datos encontrados se organizaron en las
categorias de andlisis, las cuales surgieron del mismo concepto de las practicas pedagdgicas
llevando a describir los componentes planteados: cognitivo, practico y dindmico. Esto
permitio realizar el microanalisis de los datos encontrados mediante la clasificacion
detallada y estructurada de la codificacion abierta, codificacion axial y codificacion
selectiva; lo que permitid el andlisis de las practicas pedagogicas desarrolladas con los
estudiantes de BRE, triangulando los datos de las entrevistas con los datos de los diarios de

campo en relacion con la teoria.

Fase 4: Elaboracion del informe. En esta Gltima fase se fundamentaron los
resultados de la investigacion con la teoria, se describié la apropiacion social del
conocimiento y se sefialan las conclusiones y recomendaciones. De acuerdo a esto se

elabor6 el informe final de la investigacion.

5.6. Plan de analisis de la informacion

El analisis de la informacion se realiz6 desde la Teoria fundamentada de Strauss y
Corbin (2002), donde se utilizaron los elementos del microanalisis que permitieron la
codificacion abierta, axial y selectiva de los retados de las entrevistas y las observaciones,
(ver anexo F), esto permiti¢ ir desarrollando cada uno de los objetivos de la investigacion y
explicar las practicas pedagogicas en estudiantes con BRE desde la mirada y la vivencia de

los actores (Strauss y Corbin, 2002).

Categorizacion abierta: Despueés de recolectar la informacion se organizaron los

relatos obtenidos, que méas adelante llevaron a la explicacion de las categorias de analisis
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identificando mediante la comparacion de palabras y frases permitiendo dar un significado
al estudio realizado. A esto, Strauss y Corbin (2002), lo han denominado “el acto de
conceptualizar” (p.114), para realizar la codificacion de los relatos se design6 un nimero de
linea, facilitando la agrupacion en oraciones y parrafos, luego la descomposicion en ideas
centrales que recogieron la informacion completa, estas ideas se definieron como c6digos o

primeras categorias.

Categoria axial: Es el proceso donde las primeras categorias abiertas se reagrupan
con las subcategorias para brindar una explicacion mas completa de la categoria de estudio.
Estas subcategorias se articulan y vinculan con las primeras categorias, segin Strauss y
Corbin (2002), por sus: “datos, segun sus dimensiones y propiedades, para formar

categorias densas, bien desarrolladas y relacionadas entre si”. (p.135)

Categoria selectiva: Esta categoria consiste segun Strauss y Corbin (2002) en “el
proceso de integrar y refinar las categorias” (p.157), para que los datos se vuelvan teoria

mediante una categoria central o medular.

5.7. Plan de apropiacion social del conocimiento Consideraciones

Al finalizar la investigacion, se realizaran actividades con el objetivo de generar la
apropiacion social del conocimiento de los resultados obtenidos; entendida esta, como lo
expresa Marin Agudelo (2012), como “la democratizacion del acceso y uso del
conocimiento cientifico y tecnolégico, como estrategia para su adecuada transmision y
aprovechamiento entre los distintos actores sociales, que derivara en el mejoramiento de la
calidad de vida de las comunidades y sus integrantes” (p.57); de esta manera, se transmite
el conocimiento que surge de la investigacion, la informacion que emerge, pero ademas, se
pretende lograr que esa informacion forje una reflexion para lograr una transformacién en
los procesos, en este caso, en el campo educativo para el mejoramiento del mismo en

beneficio de los estudiantes, ante esto, Marin Agudelo (2012), afirma que:

La informacion constituye uno de los elementos mas importantes de la sociedad del
conocimiento; sus contribuciones no se limitan a sectores especificos, y por ello

constituye factor estratégico para la vida en sociedad... en la educacion, en lo que
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tiene que ver con la creacion de nuevos habitos de aprendizaje y herramientas de

ensefianza. (p.56)

De esta manera, se realizaran primer lugar, la socializacién de los resultados a los actores y
a la institucion educativa que ofrecio los espacios necesarios para la realizacion de la
investigacion, con el fin de dar a conocer la informacién obtenida, ademas, generar una
reflexién en torno a las practicas educativas y a los estudiantes que presentan bajo
rendimiento escolar para que sean visibilizados de manera que se planeen actividades que
en torno a ellos y se desarrollen en su beneficio, asi mismo, proponer que en los espacios de
comision de evaluacion y promocion se busquen alternativas y se haga un seguimiento a las
mismas, que los ayude a mejorar sus dificultades y evitar la desmotivacion escolar y la

desercion, involucrando a las familias o actuando con y por ellas.

En segundo lugar, se propondra el desarrollo de procesos de reflexion en torno a las
practicas pedagogicas y las dificultades de aprendizaje escolar a nivel municipal, como
foros, exposiciones de experiencias y memorias, en los cuales no solo se muestre una
informacion, si no que haya una verdadera consideracion de estos aspectos, por
consiguiente se puedan atender los casos de bajo rendimiento escolar y se genere en cada
institucion la transformacion de las perspectivas de los casos que se presenten para su
respectiva atencion y poder ayudar a la disminucién de la exclusién de los estudiantes, la
repitencia escolar, la desercion y de forma especial, el reconocimiento social de los
diferentes ritmos y modos de aprendizaje que permita disminuir considerablemente la
discriminacion, el rechazo, la invisibilizacion y el aislamiento de los estudiantes que
presentan bajo rendimiento escolar. Adicionalmente, concientizar a los padres de familia,
familiares, acompafantes y a los mismos docentes, del impacto directo que tienen las
relaciones y los diferentes contextos en los que se desenvuelve la vida de los nifios y nifias,
y su determinante influencia en los procesos escolares y académicos de los mismos, asi

como en su futuro.

Finalmente, el documento con su respectivo articulo reposara en el banco de
archivos de la Maestria en educacion para la inclusion de la Universidad Surcolombiana,
desde donde se espera sea revisado y analizado por diversas personas y que forje en ellos

un razonamiento en torno al tema de Bajo Rendimiento Escolar como una perspectiva
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importante para transformar las practicas pedagdgicas de modo que propicien la valoracion

de procesos desde la diversidad.

5.8. Consideraciones Eticas

Esta investigacion se llevara a cabo de acuerdo a las normas éticas generales, y en

especial las siguiente:

Claridad: Se ofrecera la informacion adecuada, pertinente y completa a los
actores de la investigacion, para que tengan claros los objetivos y el proposito de
su participacion, igualmente, se elabor6 un consentimiento informado que los
actores firmaron antes de iniciar el estudio, en el caso de los nifios y nifias,
fueron sus padres los que firmaron. (ver anexo A)

Privacidad: Se protegera la identidad de los participantes con un codigo,
procurando que no se presenten prejuicios y que su intervencion sea
completamente andnima, voluntaria y consentida procurando beneficios y
aportes teoricos, practicos y académicos, en el caso de los docentes, y de
procedimientos y actitudes para lograr salir de la clasificacion de BRE, en el
caso de los nifios y nifias intervenidos. Igualmente, también se les informé que
los datos obtenidos seran utilizados Gnicamente para los objetivos propuestos en
el presente trabajo de investigacion.

Honestidad y Veracidad: Los datos obtenidos durante la investigacién, no
fueron editados ni modificados de ninguna manera, son fiel copia de la
transcripcion de las entrevistas y observaciones que se registraron en el diario de
campo Yy otras herramientas utilizadas; también se tuvo estricto control de la
bibliografia, las referencias y las normas del manejo de las cita y organizacion
del trabajo exigidos por la Universidad Surcolombiana, evitando el plagio, la

simplificacién o la exageracion de la informacion.
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6. Resultados

A continuacion, se presentan los hallazgos obtenidos de los diferentes instrumentos
de recoleccion de datos; se analizaron y definieron 14 categorias axiales soportadas por los
relatos originales de las entrevistas y las observaciones de las clases analizadas. Para
garantizar la confidencialidad de los datos se utilizaron los siguientes cddigos para nombrar

los actores y algunos aspectos utilizados:

Al: Actor docente y nimero del actor

S1: Actor estudiantes y numero del actor

I: Investigador

AN: Iniciales nombre investigador

DE: Iniciales nombre investigador

El...2...: Entrevista y numero de la entrevista

L: Linea donde se encuentra el relato dentro del instrumento.
CS: Grado segundo al que pertenece el estudiante

CQ: Grado quinto al que pertenece el estudiante

OP1...2...: Observacion participante y nimero de observacion.

De esta manera, se define la identificacion de los relatos obtenidos con la

combinacion de estas claves en la designacién de un codigo, asi:

ALlIANELL: Al Actor docente y nimero del actor, I Investigador, AN Iniciales nombre

investigador, E1...2... Entrevista y numero de la entrevista, L Linea y numero de la linea.

A3IDEELL: A3 Actor docente y nimero del actor, I Investigador, DE Iniciales nombre

investigador, E1...2... Entrevista y numero de la entrevista, L Linea y numero de la linea.

S1IANELL: S1 Actor docente y numero del actor, I Investigador, AN Iniciales nombre

investigador, E1...2... Entrevista y numero de la entrevista, L Linea y numero de la linea
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S12IDEE1L: S12 Actor docente y nimero del actor, I Investigador, DE Iniciales nombre
investigador, E1...2... Entrevista y numero de la entrevista, L Linea y numero de la linea

CSIANOPSL.: CS Grado segundo al que pertenece el estudiante, | Investigador, AN
Iniciales nombre investigador, OP1...2... Observacion participante y nimero de

observacion, L: Linea y nimero de linea.

CQIDEOPSL: CQ Grado quinto al que pertenece el estudiante, I Investigador, DE
Iniciales nombre investigador, OP1...2... Observacion participante y nimero de

observacién, L: Linea y nimero de linea.

En los relatos los estudiantes y docentes enunciaron algunos actores de la
comunidad educativa, para garantizar la privacidad y confidencialidad se utilizaron

seuddnimos para nombrarlos.

6.1. Con relacién a los actores

La investigacion se llevd a cabo con la participacion de 23 actores, de los cuales 3
son actores docentes y 20 son actores estudiantes, cuya identidad fue reemplazada por los
codigos descritos anteriormente, por peticion de los mismos, para garantizar su
confidencialidad. Sin embargo, a continuacion, se realiza una descripcion de las

caracteristicas y aspectos generales de ellos.

Actor 1 (A1) Hace referencia a una docente de aula licenciada en artes escénicas con
especializacién en pedagogia y didactica, tiene una experiencia de 14 afios en el magisterio
de los cuales 6 los ha desempefiado en el contexto donde se realizd la investigacion. Se
desempefia en el nivel de basica primaria, orientando principalmente las areas de lengua
castellana e inglés, en los grados de segundo, tercero, cuarto y quinto. Le gusta la expresion

oral y el aprendizaje de inglés, el cual ha sido realizado por autoformacion.

Actor 2 (A2) se refiere a otro actor docente, licenciada en tecnologia educativa con
especializacion en educacion sexual, ha desempefiado su profesion durante 37 afios, de
estos 35 han sido en la sede seleccionada en el presente proyecto. Orienta todas las areas en

el grado segundo, a excepcion de Ingles que intercambian con la profesora de quinto por el
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area de matematicas, la cual fue objeto de observacion. Le gusta orientar matematicas y

asegura que trata de retroalimentar su practica con diferentes estrategias.

Actor 3 (A3) Docente de aula de basica primaria, es normalista superior, licenciada
en administracion educativa y realiz6 dos especializaciones, una en educacién sexual y la
otra en ladica. Ha laborado como docente durante 40 afios de los cuales 6 los ha
desempefiado en la sede. Orienta todas asignaturas definidas por el ministerio de educacion
para el plan de estudios en el grado segundo. Le gusta la expresién corporal y afirma que

ama su profesion la cual a desempefiado con dedicacion.

Sujetos grado segundo (S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8) En este grado se
identificaron ocho estudiantes que segun los criterios de seleccion presentan Bajo
rendimiento escolar, pues han reprobado las areas de matemaéticas y lengua castellana
durante los periodos académicos. Estos estudiantes tienen entre 7 y 8 afios de edad, 3 son
nifias y 5 son nifios, les gusta dibujar, jugar y en la escuela se sienten bien, aunque
manifiestan que en ocasiones se aburren con las tareas. En casa, principalmente, la mama
les ayuda a realizar las actividades que les asignan en la escuela. Dos de ellos no viven con
su papa y viven en una casa familiar con sus abuelos, uno afirma que a su mama no le gusta

leer, ni el &rea de lengua castellana y por eso él tiene dificultades.

Sujetos grado quinto (S9, S10, S11, S12, S13, S14, S15, S16, S17, S18, S19, S20)
Los 12 estudiantes de grado quinto tienen entre 10 y 12 afios, son 6 nifias y 6 nifios. De
estos, 4 reprobaron el grado cuarto pues presentaron dificultades en matematicas y lengua
castellana. Manifestaron tener buenas relaciones en la escuela y en su hogar, dos de ellos
viven solo con su mama, abuelos y hermanos, uno vive solo con su papa y hermanos, y otro
vive solo con los abuelos. La docente indic6 en algunas entrevistas que varios de estos
nifios y nifias, tienen problemas en su hogar, discusiones constantes entre los padres,
dificultades econémicas y la situacion del lugar donde viven es peligrosa y altamente

vulnerable socialmente.
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Las practicas pedagdgicas desarrolladas con estudiantes de BRE, se analizaron

desde los componentes cognitivo, practico y dindmico sefialados por Sacristan (1998). En

cada componente se encontraron elementos relacionados entre si por el contenido de los

relatos y los cédigos obtenidos, a continuacion, se muestra la tabla que resulté del proceso

de analisis de la informacion:

Tabla 3
Resultados, categorias axiales

Categorias de analisis Cédigos Categoria axial NUmeros de
cédigos por
Categoria
axial
La practica pedagogica como 17
Componente 63 experiencia de aprendizaje
cognitivo Importancia de la planeacion 46
Orden de la clase 81
Componente 262 Materialidades a1
practico
Acompafiamiento a los nifios y
nifias con BRE
Préactica 25
pedagogica Desarrollo de competencias 37
béasicas
Evaluacion y valoracion de 43

resultados

Tensién inclusion exclusion

35
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1. Tension de poder maestro-

31
estudiante
2. Actitud del docente
67
3. Actitud del estudiante con DAE
Componente 263 89
dinamico 4. Relacion familia-escuela
24
5. Relaciones entre estudiantes 18
6. Elespacio en los estudiantes con
DAE
34

Fuente: Elaboracion Propia

6.2.1 Con relacion al componente cognitivo de la préactica pedagdgica

El componente cognitivo como categoria de analisis contiene los relatos que hacen
referencia a la conciencia, a la construccion del conocimiento personal, al saber, a las
creencias, percepciones y representaciones que hacen posible el conocimiento sobre el
hacer. En este sentido analizando la informacion obtenida con los instrumentos de
recoleccion de datos, se encontraron 63 codigos los cuales se agruparon en 2 categorias
axiales que establecen una relacion entre ellos, estos son: La practica pedagdgica como

experiencia de aprendizaje y la Importancia de la planeacion
6.2.1.1 La practica pedagogica como experiencia de aprendizaje

Los actores definen las practicas pedagdgicas como, todas las formas, actividades y
experiencias que se desarrollan con los estudiantes para experimentar aprendizajes

mediante procesos significativos, utilizando elementos como: los contenidos, el contexto,



los recursos y las vivencias. De esta manera, se encontraron en los relatos 17 cédigos

relacionados con la tendencia, a continuacion, se presentan algunos de los relatos:

(@]

las practicas pedagogicas son todas aquellas formas en las que un docente

puede experimentar aprendizajes (ALIANE1L 48-49)

las practicas pedagogicas es la experiencia y las actividades que yo realizo a
nivel formativo para los estudiantes (A21ANE1L43-44)

puede caracterizar un grupo, puede llevar sus contenidos a un aula de una
forma dinamizadora, de una forma con unos procesos significativos en el
aprendizaje que sean bastantes claros sencillos para nuestros educandos
(ALIANE1LA49-52)

otros elementos que tengo en cuenta es la experiencia del nifio el contexto del
nifio lo que vive el nifio en su alrededor (A21ANE1L55-56)

dentro de la misma escuela en la practica que se hace a través de todos los

recursos que tenemos en el patio que ellos recolectan (A21ANE1L58-59)

De esta forma, se refleja como se relaciona la practica pedagogica con las diferentes

actividades que se realizan en la escuela y principalmente en el salén de clase para el

desarrollo cognitivo de los estudiantes.

6.2.1.2 Importancia de la planeacion.

Los actores muestran en sus relatos que la planeacion de las areas de Matematicas y
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Lengua Castellana, se realiza desde inicio de afio escolar por los docentes donde tienen en

cuenta los intereses, inquietudes, necesidades, contenidos de las programaciones, resultados

de las pruebas SABER y el PTA (Programa Todos a Aprender). Asi lo reflejan en estos

relatos:

o Planificé teniendo en cuenta en primer lugar el tema que vamos a trabajar, lo que

nos proponemos, lo que vamos a alcanzar, las actividades que vamos a desarrollar
(A2IANE1L63-65)
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tengo en cuenta el reconocimiento que hacen los nifios de lo que ellos mismos
saben (A21IANE1L66-67)

los temas se miran, las unidades, estandares, los derechos basicos que tiene el
estudiante (A2IANE1L72-73)

la parte para planificar clase yo lo hago diario ALIIANE1L171-172

En el trascurrir del afio los docentes realizan ajustes a diario y en horas complementarias en

la casa, teniendo en cuenta los temas, los saberes previos, los estandares, DBA (derechos

basicos de aprendizaje), los propositos y los materiales, aunque sean poco legibles Esta

planeacion distribuye los tiempos para la clase. Algunos realizan la planeacion con la

estructura de proyectos de aula, siendo este una construccién colectiva que favorece la

caracterizacion de los estudiantes y otros en los formatos institucionales. Ahora se

presentan algunos de los relatos:

o

©)

el tiempo de planificacidon que uno utiliza es el tiempo de la casa (A2IANE1L72)

el tiempo lo dispone uno y lo distribuye para poder tener esa planeacion y poder
desarrollar ese conocimiento de aprendizaje para que llegue a los nifios
(A2IANE1L74-75)

Los elementos claves para la caracterizacion es formar un proyecto de aula
(A1IANE1LS82)

como lo hago cuando inicio el afio escolar trato de empezar mirando los intereses
de los estudiantes igual induzco como a que ellos se apropien también de esas
inquietudes o esos intereses y necesidades y empiezo como a indagar y a preguntar

y asi vamos entre todos haciendo como el proyecto, (ALIANE1L83-87)

este afio parte de la misma directrices de los mismos proyectos que han habido
entonces que el PTA , que el proceso que vinieron estas chicas a capacitarnos en
proyectos de aula pero en la parte de agresividad y comportamiento que me sirvid,
este afio también a unos proyectos que sacaron un grupo de profesoras que son

ludivalores entonces todo eso se me ha como , he tratado como de coger todo al
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mismo tiempo pero me ha sido como dificil en este afio entonces he tratado de ay
eso anéxele las pruebas saber (ALIANE1L117-124)

o generalmente con los nifios hablamos de los contenidos que se ven en el primer
periodo, pues nosotros tenemos una programacion aqui en la institucién y siempre
he trato como de no salirme (ALIANE1L135-137)

Refieren los docentes en esta categoria que las areas seleccionadas para la investigacion se
desarrollan segtn su enfoque por competencias de manera articulada. En Lengua castellana
se enfatiza en el desarrollo de la produccidn textual, simbdlica, comunicativa y expresion
oral, en Matematicas el desarrollo de los procesos de conteo, operaciones basicas y

resolucion de problemas.

o No separo esas competencias eso que primero voy a la competencia y tal y luego
ha no siempre van articuladas (ALIANE1L185-186)

o Yo pienso que la parte curricular, la parte integral de todo el enfoque de la
lengua castellana debe ir siempre unido nunca, nunca una competencia se
puede separar de otra (A1IANE1L187-189)

o los muchachos para analizar los problemas le faltan mucha lectura, analizar, la
lectura critica, la lectura comprensiva (A2IANE2L.2015-206)

6.2.2 Con relacion al componente préactico de la practica pedagogica

El componente practico como categoria de analisis contiene relatos de 262 cédigos que
hacen referencia al saber hacer del docente, donde se dinamiza el docente, el estudiante
como sujeto, el ambiente del aula y todas las actividades que le designa el curriculo desde
la planeacidn hasta la evaluacion. En este sentido analizando los relatos obtenidos en el
trabajo de campo se encontraron seis categorias axiales tales como: orden de la clase,
materialidades, acompafiamiento a los nifios y nifias con BRE, desarrollo de competencias

béasicas, evaluacion y valoracion de resultados y tension inclusion exclusion.
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6.2.2.1 Orden de la clase

En la categoria orden de la clase se hallaron relacionados 81 cddigos, donde los actores
se refieren: A la influencia de las précticas pedagdgicas, elementos importantes en el hacer,
metodologia, es decir la manera como se desarrolla normalmente una clase y de que

aspectos se hallan reiterativos o innovadores.

Los actores reconocen que las practicas pedagogicas desarrolladas en el aula de clase
influyen en los estudiantes de forma que pueden incentivarlos a mejorar sus dificultades u

ocasionar un atraso en su aprendizaje. A continuacion, se presentan algunos de los relatos:

o Porque cuando antes que yo repitiera afio yo estaba con la profesora Pepita
entonces la profesora Pepita no hacia como ahorita, la profesora A1, que nos
pone hacer actividades mientras que Pepita no mas escribia en el tablero y pues
nos hacia copiar mientras que ella si nos pasa al tablero y nos hace que
socialicemos asi (S17IDE1L12-16)

o porqué uno las entiende cuando uno esta en la casa, pero cuando esta tanto en
el salén uno no las entiende porque uno no esta ayuda de un adulto
(S18IDE1L46-47)

Normalmente el desarrollo de una clase se inicia con actividades como: saludar,
verificacion de asistencia Ilamando en orden alfabético a cada nifio y nifia que se encuentra
en la lista oficial del respectivo grado; acto seguido, se hace una oracion luego se da a
conocer a los estudiantes el tema, las estrategias y las actividades a desarrollar. En
ocasiones para desarrollar un tema, se inicia con una estrategia de motivacion o
introduccidn utilizando canciones o juegos, esporadicamente se realiza una
retroalimentacion al inicio de la clase del tema anterior por lo cual se parte de conceptos
previos para retroalimentar y empezar un nuevo tema, se parte de una pregunta general para
después hacer preguntas méas concretas y en otras ocasiones la docente presume el

conocimiento de los estudiantes porque tienen procesos desde grados anteriores.

o pues normalmente la metodologia que utilizo es iniciar con una motivacion
respecto al tema para que el nifio tenga como este animo de entrar en el
(A21ANE1L96-97)



o normalmente se desarrolla teniendo en cuenta el temario anterior, se tiene en
cuenta el temay se relaciona, trabajamos la parte de teoria, ellos elaboran su
concepto y luego lo aplicamos (A2IANE2L.162-164)

o Regresan al salon de clase, el cual se encuentra ordenado formado filas (uno detréas

de otro) (CSIANOP1L14-15)

o La profesora realiza pausas activas (CSIANOP1L55)

En el desarrollo de la clase se utilizan recursos como cartillas para leer, mapas conceptuales

porque fortalecen los conceptos. Hay estudiantes que aprenden por memoria 'y

conceptualizacion que, poniéndoles en un contexto, se utilizan los libros como medio de

aprendizaje, pero el estudiante que no cuenta con textos para trabajar o simplemente si la

profesora no se cerciora de que todos tengan el material, ellos se muestran aburridos y

fomentan desorden y no se evidencias estrategias para resolver estas situaciones. los

estudiantes manifiestan que los juegos de tingo, tingo tango eran lo Unico que hacian la

clase mas divertida, “ahora ya no son divertidas”, les gustaria que las clases fueran

chéveres, donde pudieran ver peliculas, jugar, hacer cosas nuevas y bonitas donde no se

equivoquen. Algunos relatos que sustentan estas afirmaciones son:

o la profesora nos pone planas... escribir narraciones y cuento (SSIANE1L91)
o ahoraya no son divertidas (S61ANE1L112)
o Me gustaria que fueran jugar (S6IANE1L119)

o Aja por la profesora porque ella explica en el tablero, pero pues yo también quedo
en las mismas (S9IDE1P1L.115-116)

o Me gustaria que me ensefien Alegremente y sin pelear (S11IDE1P1L290)

o Laprofesora llegay llegamos y recordamos los temas de la clase pasada y ya

después ahi si vemos la tarea y luego miramos todo (S141DE1L.25-26)

o Los nifios que no trajeron la cartilla estan acostados encima del pupitre, se
muestran inquietos (CSIANOP13L 729-730)

o luego la profesora dio lectura de las palabras y fue eliminando las filas que lo

hacian mal (repetian palabras o no escribian bien o escribian sin colocarle el
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diminutivo), nombro los puestos de los que lo hicieron bien (CSIANOP15L 817-
819)

o Pedro juega con sus dedos de la mano y habla solo, un estudiante esta acostado
sobre el pupitre y el resto estdn mirando lo que hacen los compafieros en el tablero
(CSIANOP16L 903-905)

El desarrollo de la clase esta dado por la planeacion que hacen las docentes, sin embargo,
varia de acuerdo a las circunstancias que emergen con los estudiantes y las caracteristicas
del contexto que influyen en su desarrollo, como por ejemplo, actividades institucionales no
informadas a tiempo, ajustes en el horario por suspension de un servicio publico como el
agua, la improvisacion de elementos didacticos y tecnologicos por fallas técnicas de los
mismos, sintomatologia de resfriados o condiciones de salud no incapacitantes, pero
influyentes en el estado animico de las docentes y elementos mas frecuentes relacionados
con ajustes en la metodologia de las clases segun perciban las docentes acerca de la

asimilacion del conocimiento por parte de los estudiantes, etc.
6.2.2.2 materialidades

En esta categoria se describen las estrategias y recursos que se utilizan para el
desarrollo de la practica pedagdgica entendida desde los actores como el desarrollo de las
clases. En primer lugar en las practicas pedagdgicas se reconocen elementos como: El
diagnostico para la caracterizacion del grupo, la parte espiritual, el uso de las TIC (
tecnologia de la investigacion y la comunicacion) como son los medios audiovisuales,
plataformas virtuales o recursos tecnol6gicos como videos o instrumentos digitales que
ayudan a estimular el aprendizaje y ampliar la informacién, el uso de los libros del
programa PTA como estrategia de ensefianza, las experiencias grupales con lideres para

monitorear y la organizacion del aula que puede ser en filas o en semicirculo.

o utilizo he medios audiovisuales en este caso por Colombia aprende, paginas
educativas por YouTube por Colombia aprende que hay muchas herramientas
que podemos utilizar para dar o ampliar el tema, entonces como yo tengo un
televisor entonces utilizo el computador entonces me voy a estas paginas que

me pueden ayudar a dar el tema o ampliar el tema (ALIANE1L376-380)



92

o los recursos pues utilizo libros en este caso los del PTA que nos han servido
mucho (ALIANE1L375-376)

En segundo lugar, el desarrollo de la didactica como estrategia de ensefianza se
utilizan elementos como: Los preconceptos, experiencias y actividades practicas con
material concreto, creativo, practico del medio ambiente como (tapas, lapices para hacer
grupos y luego lo representan en el tablero) y didactico (loterias y graficos), en su mayoria
elaborado por el estudiante o el docente y que favorecen la motivacién y la parte lddica de
los estudiantes a través del juego. Sin embargo, este material poco ayuda a la construccién
de conceptos por las pocas opciones para manipularlo en trabajos grupales; otro elemento
son las practicas vivenciales donde se encierran las experiencias dentro del aulay la
institucion, las situaciones problematicas de la vida diaria, trabajo de campo que facilita
que el aprendizaje sea mas rapido ,buscando la participacién voluntaria por medio del juego
y dialogo desde la formulacion de preguntas con el fin de realizan explicaciones, preguntas
y aclarar dudas. Sin embargo, muy pocas veces la conceptualizacion de los temas no la

construyen los estudiantes.

o Como elementos de la didactica utilizamos material contable, utilizamos
experiencias individuales de los mismos nifios utilizamos todo el recurso que
tenemos alrededor de la experiencia pedagdgica que vimos dentro del aulay
dentro de la institucion (A2IANE1L49-52)

o les fascina trabajar con el material didactico que hacemos acé y que hacen
ellos como son las loterias y graficos que ellos mismos elaboran y trabajan y les

gusta mucho el material concreto, aprenden mas rapido (A2IANE2L.176-179)

Los actores reconocen que se realizan diferentes actividades, van desde una clase
completamente magistral, hasta ltdica con utilizacion de diferentes materiales, sin

embargo, se puede apreciar un poco de desmotivacion para desarrollar las actividades.
6.2.2.3 Acompafiamiento a los nifios y nifias con BRE

En esta categoria los actores se refieren a las estrategias y metodologias que se realizan

con los estudiantes y su impacto en aquellos que presentan dificultades de aprendizaje. Una
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de las estrategias que se utilizan con los nifios que no van al mismo ritmo o pierden el
interés es ponerlo con un monitor (otro comparfiero que ha entendido y le colabora), al igual
gue monitoreo por el docente (ensefianza personalizada) o simplemente el profesor le pide a
un compafierito de clase que le explique cuando no entiende, no se realizan actividades
complementarias ni se retroalimentan los temas que no se han comprendido, ni se cerciora
que los estudiantes de BRE tengan el material necesario. Se evidencia que a los estudiantes
les gustaria aprender de forma diferente, divertida y f4cil; aunque las tareas son de los
mismos temas vistos en clase si no fueran aburridas y dificiles no tendrian que utilizar el
internet o pedirles la ayuda a los padres u otro miembro de la familia quienes ayudan en
muy pocas ocasiones. El ejercicio de hacer tareas en casa es utilizado como estrategia de
retroalimentacion y a partir de estas actividades realizadas en casa se continua con los

temas. A continuacion, se presentan algunos de los relatos:

o la parte de grupo no, las experiencias grupales, de tener lideres de estar como

monitoreando yo creo que esos son los elementos claves (ALIANE1L69-71)

o cuando van, no van al mismo ritmo, bueno Pues como ya tengo un diagndstico
entonces pues trato de ponerlo de pronto con una persona que lo monitoreo,
que le colabore (A1IANE1L215-217)

o cuando no entiendo le pido que un compariero me explique por lo menos un
resumen de lo que dijo la profesora que me explique un tantico para poder
comprender un poco lo que yo dije (SSIDE1P1L20-22)

En el aula se forman grupos de trabajo los cuales realizan una descripcién de todos
los aspectos de los estudiantes (caracterizacion: aspectos familiares, relaciones, contexto,
cualidades fisicas.) esto permite identificar las dificultades de aprendizaje que tienen los
estudiantes. Los lideres de los grupos colaboran reforzando nuevamente los temas que no se
han entendido manejando un esquema de trabajo colaborativo. “El trabajar en grupo hace

que se despejen muchas dudas, hacen que el nifio aprenda”

o hay unos lideres que me ayudan en el tema que no han entendido, tengo unos
tres o cuatro que me colaboran (A2IANE2L190-191)
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o Eltrabajar en grupo hace que se despejen muchas dudas, hacen que el nifio
aprenda y capte como mas, como que el conocimiento lo entienda y lo aplique
(A2IANE2L191.193)

o también llegamos a unas conclusiones donde el nifio a visualizado y
conceptualizado y lleva a la vida lo que se ha aprendido dentro de la misma
aula (A21ANE1L99-101)

Los relatos plasmados en la investigacion dan evidencia de los elementos importantes
en el desarrollo de las préacticas pedagdgicas, la didactica y los recursos como estrategia de

ensefianza utilizados con los estudiantes de BRE.
6.2.2.4 Desarrollo de competencias basicas

En esta categoria axial, se encontraron los cadigos que muestran los hallazgos
relacionados con estrategias para las competencias basicas. De esta manera, El &rea de
Lengua castellana se centra en el desarrollo de cuatro competencias que son: hablar,
escuchar, leer y escribir, por este motivo se cree que es importante ensefiar con el ejemplo y
leer todos los dias realizando “lectura silenciosa” y guiada para motivarlos, pero los
estudiantes no leen por lo tanto no son criticos, les hace falta desarrollar habitos de lectura.
Los estudiantes manifiestan que las actividades que se realizan son muy aburridas lo mismo
que leer y escribir, estas deberian ser mas divertidas y motivantes como pintar, colorear,
hacer cuentos y escuchar cuentos con gestos y tono de voz, les gusta que se le generen
preguntas para hacer comprensién de lectura que es donde muestran interés igualmente se
realizan actividades que permite el desarrollo del pensamiento y la creatividad. Algunos

relatos que manifiestan estas afirmaciones son:

o no podemos desligar las competencias comunicativas de cualquier idioma en este
caso de lengua castellana si el idioma nativo de nosotros entonces siempre que alla
las cuatro competencias que es hablar, escuchar, leer y escribir (ALIANE1L362-
365)

o trato que utilicen he la lectura silenciosa (A1IANE1L240-241)
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o

les falta leer porque a través de la lectura el nifio empieza a ser muy critico
(A21ANE1L107-108)

le falta mas riqueza en lectura, es desarrollar un habito de lectura
(A21IANE1L108-109)

es porque yo mes siento aburrida en leer (S6IANE1L77)

también me aburre escribir (S61ANE1L79)

En cuanto a la asignatura de matematicas no se determina concretamente las

competencias que se quieren desarrollar; se habla de procesos matematicos especificos

como sumar, restar, multiplicar, dividir, los cuales se realizan por medio de actividades

individuales, grupales, con ejercicios en los cuadernos y fotocopias.
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o una actividad escrita en una hoja o simplemente con un mapa conceptual de

lo que ellos han dicho entonces de pronto los estudiantes pasan y van

haciendo entonces un mapa conceptual porque si manejamos mucho el

mapa conceptual en castellano (A1IANE1L348-350)

o no me gusta mucho matemaéticas porque multiplicar, restar y sumar
(S7TIANE1PL30)

o jugamos con la profesora cabeza y cola en las sumas (S2IANE1L17)

Les voy a entregar una fotocopia donde tiene que hacer unas sumas y restas
(CSIANOPSL 233-234)

Los estudiantes que pasaron al tablero a realizar la representacion de los
fraccionarios tuvieron dificultades y fueron apoyados por los demas
comparieros, por lo que la profesora dice: “me parece el colmo esto es un
tema que hemos venido viendo desde tercero como que no saben algo tan
facil” (CQIDOPMB3)

6.2.2.5 Evaluacién y valoracion de resultados

Esta categoria axial, hace referencia a los diferentes procesos de evaluacion y de

valoracion de los resultados de los estudiantes y la percepcion de esta valoracion por parte
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de los mismos. Los actores sefialan que el papel del profesor en relacidn con los estudiantes
de BRE es ensefiar a que aprendan y evaluar lo que aprenden, de esta manera a los
estudiantes “pilosos” se les valora con una méaxima nota de cinco y con una minima nota de
cero o uno a los estudiantes de BRE con la que pierden la asignatura. Las tareas, las
evaluaciones y otras actividades son necesarias para desarrollar las capacidades, por lo
que se hace necesario la retroalimentacion en cada proceso, sin embargo, los estudiantes de
BRE no comprenden la razén por la cual pierden. De este modo, se encontraron en los
relatos 22 codigos relacionados con la tendencia, a continuacién, se presentan algunos de

los relatos:

o Pero a veces pierdo materias, pero cuando perdi una materia me saque un unoy la

profe en otra materia me sacare un cero (S1IIANE1L63-64)

o el mas bueno y el mas elegante es el 5 porque el 5 es una buena nota
(S1IANE1L65-66)

o cuando estuve piloso, pero bueno ya estoy piloso (SIIANE1L71)
o para desarrollar el cerebro (SLIIANE1L113)

o se me dificulta porque yo me pongo a contar y pongo este resultado y yo hago las
evaluaciones y saco un 2 0 3y asi y no sé porque, porgue yo sumo bien y resto bien
pero no me va tan bien (S41ANE1L34-36)

o Lamayoria de los estudiantes utilizan las manos de los dedos para desarrollar la
actividad (CSIANOPS5L 240-241)

El desarrollo de actividades individuales como estrategia de ensefianza conllevan a
realizar con mucha frecuencia retroalimentacion de los temas en base a la repeticion y el
apoyo entre comparieros para aprender del error, la atencion personalizada del docente muy

poco se visualiza por el tiempo para lograr asimilar las actividades.

Las tareas no se usan con frecuencia, solo de ser necesario para la siguiente clase, los
estudiantes consideran que es mejor hacer las tareas en casa y le gustaria hacer tareas mas

divertidas, piensan que las que dejan sus profesores son un poco dificiles que cansan mucho
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y tienen que pedir la colaboracion de la familia. A continuacion, se presentan algunos de

los relatos:
o i, pero uno se cansa mucho haciendo tanta tarea (S2IANE1L93)
o Pues me gustaria que las tareas mas divertidas (S2IANE1L109)

o La profesora llegay llegamos y recordamos los temas de la clase pasada y ya

después ahi si vemos la tarea y luego miramos todo (S141DE1L25-26)

Durante el desarrollo de la clase el profesor genera espacio de participacion y
socializacion de la actividad, pero es muy poca la participacion, en ocasiones no hay
explicacion clara de las actividades por lo tanto no las pueden realizar y el profesor al
percatarse de que no han entendido les dice “por eso tiene que leer y pensar” o simplemente
explica nuevamente. Se realizan pocas actividades que generen una participacion activa
guedando dudas sobre los temas. No se genera participacién y no se lleva a la deduccion
del tema, de igual manera no se permite que los estudiantes conceptualicen desde la
experiencia y la practica, en ocasiones se realizan construcciones individuales, pero se
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condiciona la forma de imaginar “vamos a imaginarnos un animalito” “no pueden repetir”.

La retroalimentacion de los temas se genera de manera esporadica dando espacios
para la reflexion colectiva sobre actividades realizadas de clases anteriores o de la misma
clase, repeticion de los contenidos por parte del profesor para afianzar su comprension
mediante la estrategia de preguntas o actividades para realizar en casa. La atencién
personalizada y el trabajo engrupo requieren un mayor tiempo para el logro de las

actividades. A continuacidn, se presentan algunos de los relatos:

o Pues son buenas porque por a veces los hacemos en grupo y salimos a
exponer y entonces para mi es un poquito mejor en grupo que sola
(S141DE1L.36-37)

o Con frecuencia ocho nifios son los que siempre levantan la mano para
participar. (CSIANOP3L 140)
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O

“la fotocopia es para que la lean y la resuelvan solos y cada uno, es sobre el

tema de sustantivos, por eso tiene que leer y pensar” (CSIANOP6L300-
301)

o Para finalizar A1 les indica “en el cuaderno van a escribir segun lo

realizado en clase para ti que es un verbo” (CQIDOPE4)

o Ahoravan a escribir un cuento sobre la oracién que les toco, pasa por los
puestos dando orientaciones, luego se hace la lectura de algunos cuentos
(CSIANOP17L 941-942)

o Laprofesora les dice a los estudiantes, les voy entregar un sobre y miren a
ver que frase forman con las palabras que hay adentro, cada estudiante
forma una oracion (CSIANOP17L 924-926)

o Dice la profesora “lean y analicen la primera estrofa y digan que
entendieron’ algunos opinaron, luego dice “vamos con la segunda, ;bueno
usted que entendio” sigue haciendo preguntas, pero todos responden a la

vez. (CSIANOP13L 730-732)

Se hall6 que el profesor es el encargado de realizar la evaluacién formativa, donde
evalla la participacion, la produccion y la lectura, también se hacen evaluaciones escritas
de tipo pruebas SABER, de relacionar conceptos, sopas de letras y crucigramas. Se
socializan de manera general las dificultades presentadas en las evaluaciones con el fin de
corregir los errores y aprender del error. El profesor es el encargado de citar al padre de
familia para indicarle como se hace el seguimiento de las rubricas evaluativas, con esta

rabrica se evalua el proceso, los valores y pueden especificar las dificultades.

o Yo evalud participacion desde el mismo proceso que inician, participacion,
produccién, lectura he y si las cuatro habilidades las tengo presentes
(A1IANE1L619-620)

o no soy de muchas evaluaciones escritas cada nada no prefiero una actividad
escrita corta sea con preguntas tipo pruebas saber o preguntas abiertas o

simplemente a relacionar porque a hace le doy a la relacion de los



99

conocimientos, columna relacione una eso también, de pronto una sopa de
letras, crucigramas, cositas (ALIANE1L622-626)

la valuacién que se hace, también una evaluacién no tanto cuantitativa sino
también formativa (A21ANE1L67-68)

Bueno me gusta un poquito, pero es que la profesora nos dice que si pierdo
una multiplicacion pierde esa multiplicacion, entonces es cuando yo me

saco por ahi un 1 o un 2 o un 3y me pone mala nota (S2IANE1L24-26)

La profesora inicia la clase haciendo un llamado de atencién por la

evaluacion anterior.” me preocupa esos resultados porque son temas vistos

los arios anteriores”- (CQIDOPE2)

la profesora pasa revisandola y corrigiendo los errores con los estudiantes.
“el zapatero necesita que ayuden le “miren la oracion dice la profesora y le
pregunta a Matias ¢como la organizas ?, yo no sé de eso responde, pero la
profe insiste y el la corrige (CSIANOP17L 926-929)

Pedro pasa y dice la pegunta ¢cuéntas cajas se vendieron entre limén y
fresa? Y hace una suma, pero ubica mal los nimeros, entonces Maria le
ayuda a ubicarlos. (CSIANOP11L 607-609)

Se pudo evidenciar que, durante las clases, A3, la docente, explica cuando esta frente al

tablero, aunque en algunas ocasiones visualiza algunos de los estudiantes que no han

entendido y refuerza el tema de forma individual, sin embargo, aunque hace refuerzos y

explica nuevamente a los estudiantes, algunos de ellos manifiestan que no atiende las

preguntas de todos los estudiantes y designa esa responsabilidad a otro estudiante como se

evidencia a continuacion.

o

Yo le pregunto a la profesora, pero la profesora dice que ya nos explicd y que cada
uno sentado, ya les explique, el que no puso cuidado hagase con un compafiero.
(S21ANE1L48-50)

Lo dificil, las evaluaciones (S2IANE1L68)

Si yo le pregunto a la profesora y dice, ya voy que estoy ocupada (S2IANE1L118)
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o no, no me vuelve a explicar, me explica otra cosa, que vamos hacer
(S7TIANE1L51)

o selecciona algunos estudiantes entre nifios y nifias, a los cuales le entrega unas
laminas con una variedad de numeros ubicados en la casilla de valores
(CSIANOP1L15-17)

Desde las observaciones y las entrevistas se puede evidenciar que la evaluacion se hace
por los resultados obtenidos desde las actividades propuestas, sin embargo, se tiene en
cuenta la participacién de los estudiantes no obstante es la docente quien selecciona los
estudiantes que participan, supervisa el trabajo de consignar en el cuaderno, corrige
evaluaciones y trabajos en su escritorio; tiene la autoridad para mejorar la disciplina y que
los estudiantes vuelvan al orden cuando no hay acuerdos de aula, para esto se utiliza como
estrategias cambiar de puesto a los que hablan mucho, hacer pausas activas, realiza

Ilamados de atencidn verbal en voz alta (gritar) e intimidar con palabras o frases.
6.2.2.6 Tension inclusion-exclusion

En esta categoria axial, se hallaron 35 cddigos que demuestran la tension que genera la
utilizacion de estrategias de ensefianza con la intencién de hacer inclusion, pero que,
finalizan siendo excluyentes por su misma dindmica y por cuestion cultural ya que, los

estudiantes de BRE tienden a perder cada vez que se realizan estas actividades.

En este sentido, se realizan actividades como: El juego cola y cabeza que refuerza
algunas dificultades, y desmotiva a los estudiantes de BRE ya que por lo general pierden y
van a la cola, generando sentimientos de frustracion; igualmente, se realizan otras
actividades como el juego del viaje donde la docente menciona que “El que gane va a San
Andrés” y el “que se equivoque queda eliminado”, en donde se observaron resultados
similares para los estudiantes de BRE. Adicionalmente, cuando estas actividades se realizan
por grupos, los estudiantes de BRE resultan altamente excluidos ya que los nifios y nifias
manifiestan abiertamente el deseo de no permitir que pertenezcan a su equipo ya que son

percibidos como una desventaja estratégica para lograr el objetivo del juego y “Ganar”.
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A continuacion, se exponen algunos fragmentos que evidencian estas afirmaciones con

algunos relatos obtenidos de los actores:

o jugamos juegos con la profesora como tingo tango y jugamos también a cabeza
y cola esa de las letras esa que dice, cuando uno dice 2 por 1y si se equivoca
queda en colay ella le da dos oportunidades y el que queda en cola se va para
el asiento y el que queda en cabeza se queda hay en el pupitre mientras todas
las filas pasen y todas las cabezas quedad hay (S2IANE1L73-78)

o Todos son iguales, pero hay unos que ganan y otros pierden, hay una fila
nimero uno, numero dos, numero tres, nUmero cuatro, nUmero cinco y numero

seis, siempre en el niumero cuatro pierde (S6IANE1L198-200)

o mal porque a veces ponen asi cosas dificiles y ponen asi grupos y en esos
grupos algunos dicen ah yo no me quiero hacer con ella con él asi
(S11IDE1P1L78-79)

o La profesora estable algunas reglas para el juego: “El que gane va a San

Andrés” y el “que se equivoque queda eliminado” (CSIANOP1L17-18)

De la misma manera, se dan espacios de participacion que se otorgan a los que ya
entendieron la actividad, no se involucra a todo el grupo en las correcciones generando que
los estudiantes hablan entre ellos, dibujen o realizan actividades diferentes. Con el grado
quinto se desarrollan mas actividades en grupo donde se pretende que quienes hayan
entendido apoyen a quienes tienen dificultad, pero los nifios cuando no entienden o trabajan
en grupo dejan a los comparieros realizar las actividades y hacerse a un lado. Con esto se
genera competencia entre nifios y nifias las cuales desmotivan, estrategias donde solo se
estimula y felicita a los mejores, los estudiantes que no tienen el texto no logran trabajar y
son invisibilidades al igual que los de BRE. A3 genera un juego de motivacién que dice
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“vamos para San Andrés” “el que moleste en el puesto o hable no puede ir”, asi los
estudiantes trabajan o prestan mejor la atencion, pero se puede ver que se sienten

intimidados. A continuacidn, se presentan algunos de los relatos:

o Lesda la participacion a los que mas saben, no pregunta a aquellos que no
participan. (CSIANOP3L180-181)
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o para esto la profesora escribid el ejercicio en el tablero para ir corrigiendolo
(CSIANOP6L.303-304)

o solo selecciono 10 nifios para realizar la correccion, los demas empezaron a
hablar, levantarse del puesto a jugar (CSIANOPG6L.304-305)

o la profesora le pregunta “Jaime ;jqué entendio?” el lee el primer ejercicio de la
cartilla, pero lo hace mal y la profesora le dice “lea bien, no, no mejor lea

Juanita “no, no leyo mal” entonces lee Beto y él si lo hace con acento y la

profesora le dice “Bien” CSIANOP121.682-685

Se puede evidenciar la intension de las docentes de generar diferentes estrategias, sin
embargo, estas generan aburrimiento, desmotivacion y la exclusion de los estudiantes pues
no se refuerzan las dificultades, sino que contintan ampliando conceptos en los que

participan e interactlan quienes entendieron y los que no se alejan o se burlan entre ellos.

6.2.3. Con relacion al componente Dinamico de la Préactica Pedagdgica

Esta subcategoria tiene relacion con los motivos, las intenciones y lo moral. (objetivos,
deseos). Refiere que en la préactica se debe llevar una coalicion entre las motivaciones
individuales, las de los estudiantes y el contexto y que estas intenciones y la motivacién
pueden variar, saben ser unas antes de la practica y otras durante la préctica, pueden ser

moldeables y educables dependiendo de la contextualizacion social (Sacristan, 1998).

De esta manera, revisando los datos obtenidos en los instrumentos de recoleccion de
(entrevistas a estudiantes, entrevistas a docentes y observaciones de clases), se encontraron
en este componente seis tendencias que relacionan los codigos obtenidos, estas son:
Tension de poder maestro-estudiante, Actitud del docente, Actitud del estudiante con DAE,
Relacion familia-escuela, Relaciones entre estudiantes, El espacio en los estudiantes con
DAE.

6.2.3.1 Relacion de poder maestro-estudiante

En esta categoria axial, los actores definen la relacion maestro-estudiante, como se

desarrolla tanto dentro como fuera del salon de clase y de qué manera esta influye en el
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aprendizaje de los nifios y nifias. Asi, se encontraron 31 codigos establecidos a partir de los
relatos obtenidos en los diferentes instrumentos. Los sujetos de investigacion definen que la
relacion ente maestro y alumno “hace el quehacer pedagdgico” y fortalece el trabajo en
equipo, estas son afectivas y carifiosas, aunque también hay exigencia. Se presenta un
vinculo por medio de la oracion a Dios. A continuacion, hay algunos relatos que expresan
lo apuntado:

o también esa parte de la relacién entre maestro y alumno es lo que pienso que
hace el quehacer pedagdgico es lo que hace que sirva como un afianzamiento
en los procesos de relacion, trabajo en equipo de correlacion (ALIANE1L66-
69)

o en mivida de mi practica pedagdgica yo le pido a Dios eso que con mis
palabras no vaya hacer sentir mal a un estudiante (A1IANE1L680-681)

Con Al hay relacién de confianza los estudiantes se acercan a hablar de sus problemas
familiares. Dentro de las relaciones hay sentimientos de temor y en ocasiones de rabia,
depende de la situacion que se presente en el salon y durante la clase. Se realizan llamados
de atencidn verbales que en ocasiones ridiculizan a los estudiantes o producen
enfrentamientos, confrontaciones y afecta el orden del salon. Aqui hay algunos relatos

relacionados con estos aspectos:

o Yo solo le digo a la profesora en situaciones mias yo solo se lo digo a la
profesora a los demas no (S11IDE1P1L262-263)

o Pues con la profesora Al que ella nos da consejos como ella habla mucho de
Dios nos lee la palabra entonces ella tiene buenos consejos para darnos
(S171DE1L158-159)

o se pone brava porque yo siempre vengo cansado y con pereza, la pereza se me
pego (S7TIANE1L171)

o Porque esto por a veces cuando yo entiendo ahi si esto nos Ilevamos bien y
cuando estoy esto con cosas malas asi es brava conmigo (S11IDE1P1L.193-
194)
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que la profe explique y cdmo hacerlo porque hay veces que me queda mal o la

hago mal y por miedo me toca pedir copia aqui (S12IDE1L.165-166)

me da miedo porque es gritona entonces yo nunca me le he acercado a
preguntarle y algunos nifios le preguntan y dice ay, pero es que ustedes no

entienden y los gritay lo manda a sentar (S151DE1L50-52)

pero S5 dice notandose preocupado: “Dejé la cartuchera en la casa” y la
profesora le responde “no, un dia de estos deja la cabeza” (CSIANOP5L236-
237)

Los estudiantes estan organizados en mesas personales en filas frente al tablero
y la profesora frente a ellos (CQIDOP1)

La profesora pregunta porque no hicieron la tarea, S13 sonrie y baja la cabeza
(CQIDOPM10)

6.2.3.2 Actitud del docente

En este aspecto se describe la actitud de las docentes con relacién a los estudiantes en

general y especificamente con aquellos que presentan BRE durante el desarrollo de las

clases como en los diferentes espacios de la sede educativa. Se agruparon 67 cddigos que

describen esta categoria con sus respectivos relatos.

En este sentido, las mismas docentes indican que sus practicas pedagdgicas y en

especial aquellas realizadas con los estudiantes de BRE, las desarrollan con “lo que nos

dicta el corazon”, es decir, lo que desde su propia experiencia han logrado asimilar, sin

embargo, los multiples compromisos que impone la institucién frustran las intenciones y el

compromiso de las docentes. Pese a esto, ellas se definen como personas carifiosas y

comprensibles, cuya practica la basan en el respeto y la responsabilidad. Algunos de los

relatos relacionados con esto son:

...a veces como bloqueado también para ayudar a este caso de nifios no, pero
pues ahi hacemos lo que, lo que nos dicta el corazdn y seguimos avanzando
(ALIANEL1L277-279)
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o ...hace falta también concientizarme mas de esto, porque como no son, usted no
tiene en el aula de clase esos cinco nifios u ocho nifios, usted tiene 30 0 35
estudiantes entonces a veces entre los contenidos, entre los proyectos, entre
todo lo que usted tiene como maestro que desarrollar, sus actividades he
siempre se convierte como he, en algo que usted se siente como frustrado
(ALIANE1L272-27)

Por otra parte, esté la opinion de los estudiantes, ven a las docentes de mal humor, pero
accesibles, consideran que pueden hablar con ellas de forma amena y cordial, aunque las
expresiones de su rostro indiquen que esta enojada. lgualmente, piensan que la actitud de la
profesora obedece al comportamiento y desempefio durante las clases, de esa manera, si
realizan las actividades indicadas con un “buen comportamiento” la reaccion sera positiva,

de lo contrario se enoja y en ocasiones grita. Aqui hay algunos relatos:

o pues la profe no es brava ella se rie, ella a veces es un poquito vanidosa
(S2IANE1L153)

o alos otros nifios si los regafa, cuando les quita las cosas a los comparieros y
cuando estan peleando (S2IANE1L156-157)

o ellano nos castigay ella no nos pega ni nada, sino que ella nos coge asi y nos pone
con los brazos arriba en la pared (S2IANE1L69-170)

o Si, la profesora grita (S41ANE1L95)
o yano me regafia, porque ya se un poquito mas de matematicas (S41ANE1L74)

o es carifiosa...cuando uno se equivoca en las evaluaciones pue’ lo corrige y...que,

nos quiere muchos (SSIANE1L36-36)

o pues los que se portan mal los coge contra la pared con los brazos arriba y... los

regafia por una hora (S61ANE1L41-42)

o esque ella siempre se pone brava cuando yo no entiendo y dice: ya le me expliqué y
ella se pone brava (STIANE1L135-136)

o La profesora, pero a veces se molesta conmigo por yo hacer como dicen las demas

preguntas bobas y entonces se pone brava (S11IDE1P1L.23-24)
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6.2.3.3 Actitud del estudiante con Bajo Rendimiento Escolar (BRE)

En esta categoria axial, los actores describen las caracteristicas, intereses, sentimientos
y comportamientos de los estudiantes que presentan bajo rendimiento escolar, en relacion
con las actividades que realizan en clase, con su hogar, los comparieros, las docentes, y con

su hogar. Aqui se organizaron 89 codigos que obedecen a esta tendencia.

Asi, segun ellos el comportamiento de los estudiantes influye en su bajo rendimiento
escolar, algunos no atienden las orientaciones de la profesora, por lo tanto, no comprenden
lo que se les explica, también reconocen que esta situacion se debe a la falta de
responsabilidad, tanto en las actividades en clase como las de casa, hablan, juegan y se
distraen cuando la profesora no esta presente. Se sienten aburridos y no muestran interés.
Se desmotivan cuando no pueden realizar algo y se sienten frustrados. Algunos desafian las
soluciones que busca la profesora (borra, arranca las hojas o tachan las notas dirigidas a los
padres). Sin embargo, otros se motivan en matematicas para tratar de comprender lo que

estan realizando. Estos son algunos de sus relatos:

o la parte comportamental eso también permite mucho los procesos de aprendizaje en
el grupo (A1IANE1L104-106)

o casi gritany corren por el salén y hay nifios que son juiciosos y comparten 'y a
veces juegan conmigo (S3IANE1L.102-103)

o Y la profesora me ponia un letrero y yo ibay le ponia un estiker y ella me ponia
otro letrero y entonces cuando ella me puso hartas cosas y como yo arenco las
hojas (S41IANE1L.2017-109)

o En el salon me siento un poquito aburrida y con suefio (S9IDE1P1L85)

o Pues porque a veces yo soy flojo y no le hago las cosas que me dicen
(S161DE1L18)

o S5 esta que se duerme, constantemente cierra los 0jos y se posa sobre el pupitre
(CSIANOP2L82-83)

o S15- “profesora yo no vine el lunes no sabia de la tarea”- (CQIDOPM10)
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En cuanto a su comportamiento, expresan que los estudiantes que presentan dificultades
de aprendizaje se ven desmotivados, no se concentran se distraen con facilidad y se ponen
nerviosos cuando no entienden y la profesora les hace preguntas o regafian. Esto se puede

leer en los siguientes relatos:

o son nifios que son muy distraidos, no se concentran dentro del desarrollo de la
clase y tampoco se motivan, (A2IANE1L105-106)

o normalmente no participa, tiene una mirada de un lado para otro como inseguro,
como dispersa y como que no le toma como atencion al trabajo, se distrae con
facilidad, (A21ANE2L198-200)

o cuando no entendemos nos ve nerviosos y ella nos pregunta que paso
(S21ANE1L126-127)

Dentro de sus intereses expresan que les importa estudiar, pero muestran actitudes de
desmotivacion para hacerlo. Les gusta el trabajo en matematicas con material manipulativo.
Les gusta la escuela por su plante fisica y porque su ambiente es agradable. Esto se puede

apreciar en los siguientes relatos:

o amime gustaria aprender, pero ya como mi mama ya me esta ensefiando
(S61ANE1L217)

o me acuesto tarde porque tengo pereza de ir a este colegio a mover la mano
(S7TIANE1L176)

o los intereses de los estudiantes que me he dado cuenta es que les gusta mucho la

parte ludica y artistica para aprender la matematica (A2IANE2L.210-211)

o No es que Gsea a mi si me gustaria esto como sélo es un dia sin matematicas tener 2

dias sin matematicas porgue es que a mi me estresa eso (S11IDE1P1L.209-210)

o Estan trabajando en grupo, pero cada uno con su chocolatina, todos se ven

animados y realizan las actividades que se le piden. (CQIDOP5)

o S12 mira fijamente hacia el suelo y no participa de la actividad que estan

desarrollando con la profesora (CQIDOP7)



108

6.2.3.4 Relacion familia-escuela

Esta categoria se relaciona en 24 cddigos que expresan la conexion ente la familia y la
escuela en los estudiantes con BRE, se expresa acerca de la responsabilidad como valor
importante para el aprendizaje y que se adquiere en el hogar, el cual ha sido dejado a cargo
de la autonomia de los estudiantes, hace falta acompafiamiento en los hogares para el
desarrollo de las actividades y los padres dedican poco tiempo a la formacion académica de
sus hijos y quien principalmente colabora es la mama, aunque utilizan métodos de castigos
y llamados de atencidn verbal fuertes. Otro asunto que se expone en los c6digos hace
referencia a los problemas que se presentan en el hogar y al contexto social y a la influencia
que estos tienen en los estudiantes. También, se manifiesta la composicion de las familias y
las relaciones con cada uno de sus miembros, algunos no viven con sus padres o con alguno
de ellos y en ocasiones no se llevan bien con los hermanos u otros parientes de manera que
afecta su aprendizaje. A continuacidn, se presentan algunos relatos que sustentan estos

hallazgos:

o entonces les digo si la responsabilidad es un habito, pero si usted ve que es
irresponsable tiene que ayudarle, tiene que mirarle, tiene que ir, porque si No pues,
si ahora estén pequefios imaginense cuando ya estén en un bachillerato
(ALIANE1L266-268)

o en todo esta ese problema de la colaboracion de los padres, pero sobre todo con
aquellos nifios que tienen dificultades en el aprendizaje y tal vez creo que nos hace
falta también (A3IANE1L270-272)

o Mi mamé me da correa cuando me porto mal, pero eso ya paso en el pasado
(S1IANE1L100-101)

o Porque es que mi maméa me dice a mi que para que yo aprenda sola cuando ya esté
grande y este en otro colegio (S191DE1L 34-35)

o otradificultad que uno ve para ese aprendizaje las cosas que traen de casa,

entonces vienen con muchos problemas (ALIANE1L 286-288)
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o Porque yo antes estaba bien desde primero a tercero estaba bien ahora que mi
papa comenzo asi a cambiar a mi mamé entonces me fue afectando asi y yo siempre
le estoy pidiendo a Dios que nos ayude, pero no veo la respuesta ni nada
(S11IDE1P1L239-241)

o Pues porque mi papay mi mama se separaron entonces yo vivo con ellos y pues mi
mama tenia que trabajar y mi papa también entonces dijeron mis abuelos que ellos
me cuidaban entonces el resto de mi vida yo he estado con ellos (S17IDE1L112-
114)

o influye el contexto porque vienen de un medio social donde hay muchas carencias.
(A21ANE1L122-123)

o pero yo no quiero a Carol, yo quiero que Carol se case y bum se acaba la pesadilla
(S1IANE1L214-215)

o Pues yo vivo con mi abuelita 'y con mi abuelo (S17IDE1L110)
6.2.3.5 Relaciones entre estudiantes

En este aspecto se agrupan 18 cddigos que manifiestan las relaciones entre los
compafieros en el salon de clase, durante el desarrollo de las actividades y en los demés
espacios que ofrece la escuela. Se encontro, que, aunque expresan tener buenas relaciones
con sus comparieros, hay algunas actitudes de conflictos, se presentan ocasiones en las que
se burlan de los compafieros que tienen alguna dificultad o no muestran respeto por ellos
cuando pasan a realizar una actividad al tablero. Sin embargo, también hay amabilidad y
algunos sienten confianza en sus amigos para que les colaboren cuando algo no entienden.

Estos son algunos de los relatos que reflejan lo expuesto:
o ellos son amables, jugamos a la lleva (SIIANE1L147)

o ellos son unos comparieros que ellos antes estaban conmigo y jugaban, pero ya no,
ellos dijeron que iban hacer un grupo y que iban a ser todos groseros y a mi ya no
me gusta eso entonces en el salon cuando se va la profesora comienzan alegan
(S41ANE1L267-270)

o Algunos son cansones, otros peleones y algunos juiciosos’ (SSIANE1L15)
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o serie de nosotrosy después nosotros nos reimos a ély él no le gusta que se rian
de él (S6IANE1L.90-191)

o Recochay por a veces enserio a Camilo esto le pegaron esto ayer le pegaron En
serio y le pegaron le sacaron el aire y le dieron un pufietazo (S111DE1P1L.131-
132)

o digo ay no entendi esto, esto y esto cuando no entiendo algo siempre le digo a mi
compafiera que yo siempre me ha con ellay ella me dice mire es asi asi y asi
(S141DE1L108-109)

o estan peleando Matias y Sebastian, el uno dice que el otro le quito la idea y él
habia levantado la mano primera, la profesora interviene diciendo “no hay que
pelear” siempre es peleando” “no quieren escuchar a nadie y siempre es peleando,

299

vamos a decirle a la mama que le consiga un colegio para usted solito”” dejen asi

y continuemos con la actividad” CSIANOP11L 589-593
6.2.3.6 El espacio en los estudiantes con BRE

Esta categoria axial, agrup6 34 codigos que expresan como los estudiantes ven los
espacios de la escuela, de manera que indican si les gusta o no, y como les permite
expresarse y desarrollar habilidades sociales. Asi, se encontrd que, en general, les gusta la
escuela porque les parece bonita y agradable, tiene espacios para la recreacion y para
compartir con los amigos, en los pasillos pueden hablar tranquilos y contar sus
experiencias. En cuanto a los salones de clases creen que son pequefios para la cantidad de
estudiantes lo que dificulta la organizacién y realizacion de las actividades. Se organizan
generalmente en filas donde los estudiantes estan frente al tablero y a la profesora, esto lo
dispone para el ruido y la distraccion en la parte de atras, aunque en ocasiones y, sobre
todo, en el grado quinto se ubican en semicirculo que facilita mas la observacion de todos y
la participacion, esta organizacion esta también dada bajo unos acuerdos de convivencia
que poco respetan. A continuacion, se presentan algunos relatos que sustentan esta

informacioén:
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bueno la clase de matematicas por lo menos hay arto ruido por lo de mis
compafieros por lo que forman arto desorden y mas por R. por lo que él no espera
él no es paciente por lo que cuando la profesora esta explicando algo él ya va mas
adelantado ya le dice todo lo que va a decir la profesora él ya lo dice
(S8IDE1P1L33-36)

en la escuela lo que me gusta es jugar (S6IANE1L9)

Los estudiantes que estan en la parte de atras terminan, se levantan del puesto y se
ponen a hablar. (CSIANOP2L117-118)

algunos profesores llegan al salon a hablar con la profesora sobre una actividad
que estan organizando, al ver esto los nifios se levantan, juegan y rien, empiezan a
hablar. (CSIANOP7L335-337)

Los estudiantes estan organizados en mesas personales en filas frente al tablero y
la profesora frente a ellos. (CQIDOP1)

Los estudiantes ingresan al salén y los escritorios se encuentran ubicadas de

manera diferente, estan en tres semicirculos (CQIDOPM8)

Estan trabajando en grupo, pero cada uno con su chocolatina, todos se ven

animados y realizan las actividades que se le piden. (CQIDOPMD5)

Mientras el grupo 1 explica como realizaron la actividad, S17 habla con sus

compafieros de grupo y se rien fuertemente (CQIDOPMS)

Cuatro estudiantes que estan en la parte de atras se levantan del puesto, una nifia
se sube a la silla, mostrando poco interés por la actividad, los demas estan atentos
a las respuestas de los comparieros y a las explicaciones de su profesora.
(CSIANOP1L.21-23)
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7. Discusioén de resultados

La investigacion permitio analizar las practicas pedagdgicas desarrolladas con
estudiantes de BRE en una institucion educativa oficial de la ciudad de Neiva, a través de la
voz de los actores y la observacion directa de sus vivencias y cultura en el aula de clase;
desde sus elementos cognitivo, dindmico y practico, aspectos relevantes para una educacion
de calidad que permita reducir los indices de desercidn, reprobacion escolar, reprobacion de

areas y una sana convivencia.

En la investigacion, catorce categorias axiales se relacionaron de acuerdo a sus
tendencias dando lugar a categorias relacionadas con el marco teérico, donde se definieron
tres categorias selectivas con las que se realizé la discusion de resultados dando respuesta a
la pregunta de investigacion y los objetivos. A continuacion, se realiza el andlisis de los

resultados de acuerdo a las tres categorias selectivas definidas.
1. la préactica pedagogica como experiencia de aprendizaje y convivencia.
2. Précticas pedagdgicas y curriculo basado en competencias

3.Convivencia, familia y escuela- relaciones que influyen en el BRE.

7.1 La practica pedagogica como experiencia de aprendizaje y convivencia.

Las précticas pedagdgicas desarrolladas con estudiantes de BRE, son determinantes
para ser visibilizados en la escuela y en la sociedad, para su formacién como persona, el
desarrollo de su conocimiento mediante aprendizajes significativos, asi como lo menciona
conceptualmente Ausubel, Novak y Hanesian (1983), “El aprendizaje significativo ocurre
cuando una nueva informacion “se conecta" con un concepto relevante (“subsunsor")
preexistente en la estructura cognitiva”. (p. 3), lo cual favorece la sana convivencia. En este
sentido se encontrd que los actores, definen las practicas pedagdgicas como todas las
formas, actividades y experiencias que se desarrollan con los actores educativos para
construir aprendizajes mediante procesos significativos, utilizando una variedad de

elementos. Estos elementos son incorporados desde el mismo sistema educativo hasta el
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contexto en donde se vivencia el curriculo; tal como postula Sacristan (2007), la practica
pedagobgica es: “una practica de comportamientos practicos diversos, donde toman sentido
los contenidos del curriculo”. (p.29), igualmente, retomando los conceptos de Victor Diaz
(2004), se puede decir que, la practica pedagogica es: “La actividad diaria que
desarrollamos en las aulas, laboratorios u otros espacios, orientada por un curriculo y que

tiene como proposito la formacion de nuestros alumnos”. (p.90)

Las précticas pedagdgicas se convierten en experiencias de aprendizaje y
convivencia cuando sus elementos tales como: sus actores, curriculo, planeacion, recursos,
estrategias, vivencias, contexto y la evaluacion se integran entre si para generarla y
solucionar muchas de las problematicas de la escuela. La tarea del docente no es solo
socializar el conocimiento de un plan de estudio plasmado en un curriculo, es saber como
llevarlo a cada estudiante desde el enfoque diferencial y la equidad y saber fortalecer las
relaciones docente- estudiante; para minimizar las barreras de aprendizaje y exclusion. Este
modo de conceptualizar las practicas pedagodgicas es un avance en la educacion inclusiva, como
lo menciona Ortiz (2000): “el primer paso hacia la escuela inclusiva es la aceptacion
incondicional de las diferencias y resalta que la diversidad fortalece a los nifios de la clase y
ofrece a todos los miembros mayores posibilidades de aprendizaje”. (p.54); reconociendo que
todos hacen parte de las practicas pedagdgicas y que las relaciones entre docentes y estudiantes

influyen en el aprendizaje.

En este orden de ideas, se destaca que los docentes consideren importante las
experiencias de aprendizaje dentro del aula, desarrolladas con el trabajo en grupo que
facilita la convivencia, el aprendizaje mediante la participacion voluntaria, por medio del
juego y dialogo de preguntas con el fin de realizar explicaciones, generacion y aclaracion
de dudas y preguntas para construir solidas estructuras de conocimientos. En este sentido,
el ambiente de la escuela y el rol que juegan los comparieros, ayudan a superar las
dificultades de aprendizaje que provienen de ambientes deprimidos, desmotivadores e
inadecuados para la formacion escolar (Bravo, 2012). Los docentes, reconocen que, en las
practicas pedagogicas realizadas con estudiantes de BRE, desarrollan diferentes actividades
en las clases de matematicas y lengua castellana que van desde una clase completamente

magistral, hasta una clase ltdica con la utilizacién de diferentes estrategias como juegos,
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rompecabezas, trabajo en grupo, participacion, mapas conceptuales; herramientas
tecnoldgicas y recursos didacticos y del contexto, textos de lectura y de matematicas; sin
embargo, los multiples compromisos que impone la institucion frustran las intenciones y el

compromiso de las y los docentes.

Es oportuno resaltar que el juego es utilizado como estrategia que favorece la
experiencia del aprendizaje. Esto refiere que los nuevos conceptos sean un punto de anclaje
con algln concepto ya existente (Ausubel, Novak y Hanesian, 1983), el juego tiene también
la intencion de generar motivacion, participacion de los estudiantes y retroalimentacion de
los temas. En este sentido Azucena Caballero (2010), afirma que: “el uso de recursos como
los juegos sirven para desarrollar todo tipo de destrezas y habilidades en los estudiantes”.
(p.164); se puede ver que en la préctica pedagogica, se presenta una tension en lo que se
pretende con el juego y su realizacion, creando momentos de exclusion y desmotivacién en
los estudiantes de BRE y donde el docente solo evidencia en el juego integracion; es el caso
del juego cola y cabeza que desmotiva a los estudiantes que pierden o van a la cola
generando sentimientos de frustracion o el viaje a san Andrés donde la docente con
frecuencia dice: “El que gane va a San Andrés” y el “que se equivoque queda eliminado”(
CSIANOP1L17-18). El juego “radica en que no se debe enfatizar en el aprendizaje
memoristico de hechos o conceptos, sino en la creacidn de un entorno que estimule a
alumnos y alumnas a construir su propio conocimiento y elaborar su propio sentido”.

(Chacon, 2008, p.39).

En este sentido, existen juegos que estimulan situaciones y sentimientos de
camaraderia, apoyo, colaboracion y trabajo en equipo; pero también existen juegos que
estimulan a solo a una parte del grupo de nifios y nifias en el aula, y generalmente, estos
juegos se rigen por la nocién de competitividad, que si bien dicho concepto es deseable en
muchos contextos, en las practicas pedagdgicas pueden implementarse una diversidad de

juegos no competitivos que si estimulan las mencionadas situaciones y sentimientos.

Es decir, la incorporacion de juegos como recurso didactico y estrategia de motivacion,
es un aspecto resaltable en una préctica pedagogica, sin embargo, también es cierto que
existen juegos que se pueden implementar en el aula de clases, de forma que generen estos

aspectos positivos, y por igual a todos los estudiantes, y existen los nombrados juegos
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competitivos como los que se implementan en este caso, “El Viaje a San Andrés” y
“Cabeza y Cola”, en los que surgen aspectos negativos como los mencionados por
Omefiaca Cilla y Ruiz Omefiaca (1999), en donde se limitan las situaciones y actividades
creativas por tratar de lograr el objetivo del juego antes de que alguien mas lo haga, surgen
sentimientos de aversion al fracaso ya que en los juegos competitivos, algunas veces es
necesario, establecer un orden de acuerdo a la puntuacion de cada estudiante, desde el
mayor hasta el menor puntaje, en donde todo el grupo observa dichos resultados y con el
transcurrir del tiempo, pueden percibir a los nifios y nifias que por lo general, ocupan los
primeros puestos, como también, a los que ocupan los Gltimos puestos, que en su mayoria

son los estudiantes de BRE (Omefiaca Cilla y Ruiz Omefiaca, 1999).

Igualmente, los estudiantes empiezan a desear el fracaso de los demas participantes
por lo que afianzan los sentimientos de egoismo y el rechazo a compartir conocimientos,
ayuda y colaboracion con los demas participantes, provocando a su vez una rivalidad que
puede llegar a trascender y prevalecer después de concluir con el juego (Omefaca Cillay
Ruiz Omefiaca, 1999).

Esta tension entre el juego y su practica genera una de las caracteristicas de los
estudiantes de BRE como lo cita Romero y Lavigne (2004): “No entrafian necesariamente
ira, ni agitacion, ni somatizaciones. No implican, como conductas habituales, actitudes
oposicionistas, s6lo en ocasiones y con determinadas figuras, no pretende acabar con las
reglas ...s6lo muestra inadaptacion escolar que a veces raya en la indisciplina”. (p.34). En
este sentido, el comportamiento y la responsabilidad de los estudiantes influye en su
rendimiento, aquellos que no atienden las orientaciones del docente no comprende lo que le
explican y la irresponsabilidad con las tareas escolares hacen que se sientan aburridos y
desmotivados llevandolos a la frustracion. EL papel del juego es despertar en los
estudiantes la curiosidad, el interés, evitar que se sientan rechazados si presentan algun tipo
de dificultad o discapacidad, lo cual ocurre cuando no se desarrollan estrategias adecuadas
0 no se conoce el impacto de las estrategias utilizadas en el aula (Romero Pérez & Lavigne
Cervan, 2005).

Desde esta perspectiva, se puede decir que los estudiantes de BRE presentan

dificultades en el desarrollo del lenguaje oral y escrito, manifestado por la desmotivacion y
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dificultades en la comprension de la lectura y escritura al igual que la elaboracion y
aplicacion de procedimientos matematicos como el calculo y solucién de problemas

(Romero y Lavigne 2004).

Vale la pena sefialar que las formas de utilizar material didactico, libros o equipos
tecnologicos como herramientas pedagogicas, pueden generar experiencias a través del
juego que ayudan a estimular el aprendizaje y ampliar el conocimiento de los estudiantes, o
simplemente como lo afirma Coll (2008): “la incorporacién ni el uso en si de las TIC
comportan de forma automatica la transformacién, innovacion y mejora de las practicas
educativas” (p.117). Si la experiencia pedagogica consiste solo en trasmision de
conocimientos, significa que el docente tiene una mirada tradicional del aprendizaje, pero si
se utilizan para explorar, indagar, generar autonomia y fomentar el trabajo colaborativo, es

un docente tiene una mirada activa o “constructivista” del aprendizaje (Coll, 2008).

Es importante mencionar que estos recursos y herramientas poco ayudan a la
construccion de aprendizajes significativos cuando en la experiencia a los estudiantes se les
brindan pocas opciones de interaccion y manipulacién. Los “insuficientes recursos
humanos, metodologicos y/o materiales para afrontar los problemas”. (Romero Pérez y
Lavigne Cervan, 2004, p.22), es una de las causas del BRE; igualmente “cl tipo de tarea
que el material plantea al alumno condiciona la actividad de aprendizaje, el ambito de
estimulos a los que accede al alumno, la riqueza misma del proceso de ensefianza-

aprendizaje. .., da lugar a modelos pedagdgicos mas mondtonos”. (Sacristan, 2007, p.195).

En consecuencia, esto se relaciona con conceptos teéricos como los de Ausubel, Novak
y Hanesian (1983), para quien “Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son
relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno
ya sabe”. (p. 3), en este sentido para desarrollar una experiencia significativa; se inicia con
una estrategia de motivacion utilizando canciones o juegos, se parte de conceptos previos o
de una pregunta generadora; siendo estos elementos importantes en la motivacion y
participacion; por esta razon es importante saber lo que piensan y quieren estos estudiantes
en la escuela. Como menciona Sacristan (2007): “La practica es uno de los ejes vertebrales
del pensamiento, de la investigacion y de los programas de mejora para las instituciones

escolares en la actualidad”. (p.40)
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Es importante mencionar que los docentes actores de estudio reconocen que las
practicas pedagdgicas desarrollan experiencias de aprendizaje que pueden influir en los
estudiantes para incentivarlos a mejorar sus dificultades u ocasionar un atraso en su
aprendizaje. En este panorama las causas del BRE son consideradas externas a los
estudiantes que suelen combinarse con caracteristicas personales y el cual merece darle su
importancia en el sector educativo, igualmente es considerado un problema de moderada
gravedad y afectacidn personal que puede ser reversible, si son detectadas a tiempo y se dan
las necesarias atenciones educativas escolares y familiares (Romero Pérez y Lavigne
Cervan, 2004). Al igual que; “La consecuencia escolar de estos problemas es que los
alumnos rinden por debajo de su capacidad y que, si son ignorados y no remiten, las
consecuencias para el alumno, y para el sistema educativo, pueden ser muy importantes”

(Romero Pérez y Lavigne Cervan, 2004, p.20).

Para simplificar podria decirse que los actores educativos desarrollan unas practicas
pedagdgicas “institucionalizada, definida histéricamente al menos en sus coordenadas
bésicas, por condicionamientos politicos, sociales, organizativos, una tradicion de
desarrollo curricular...” (Sacristan, 2007, p.199). Es asi que los docentes desarrollan su
practica pedagdgica realizando variedad de actividades, pensando en primer lugar en
cumplir con unos contenidos establecidos por el MEN vy las propuestas del PTA y DBA que
poco a poco se han adoptado por la institucion educativa; lo dificil es “concebir y entender
cémo realmente los espacios escolares son lugares de construccion del conocimiento y de la
practica prefigurada por los curricula, impuestos desde fuera a las instituciones escolares”
(Sacristan, 2007, p.97), dando lugar a que la practica pedagdgica gire en torno a las

politicas publicas y no a las necesidades de los estudiantes.

No obstante, las practicas pedagdgicas impuestas se pueden modificar y enriquecer
utilizando cualquier estrategia de innovacion que ayude a mejorar la calidad de las
experiencias de aprendizaje gracias a un docente transformador (Sacristan, 2007). Sin
embargo, como lo refiere Sacristdn (2007): “El profesor activo reacciona ante situaciones
mas que crearlas exnovo. Pero en realidad, nadie puede escapar de la estructura, y una gran
mayoria aprende pronto, y con cierta facilidad a convivir con ella”. (p.198), el docente

finalmente como lo expresa Sacristdn (2007): “no selecciona las condiciones en las que
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realiza su trabajo y, en esta medida, tampoco puede elegir muchas veces como
desarrollarlo”. (p.199).

En este sentido se tiene en segundo lugar el contexto social, familiar y escolar de los
estudiantes y sus caracteristicas individuales, con el fin de que todos se sientan incluidos, y
se pueda llevar a la préactica el aprendizaje a través de la experiencia; tal como lo sefiala
Kuljutkin (1988), citado por Sacristan (1998):

..., cada tarea pedagdgica no es s6lo una actividad, sino también una unidad
estructurada de pensamiento del profesor, cuya funcion, si se relaciona con una
actividad practica, proporciona un analisis de la situacion pedagdgica concreta,
plantea los objetivos en un contexto de actividad determinado, controla y regula el

proceso de su consecucion y evalla los resultados. (p.66)

Por lo tanto, vale la pena sefialar como se relaciona la practica pedagdgica con los actores
educativos y las diferentes actividades que se realizan en el salon de clase. Sin embargo,
Sacristan (2007) menciona que; “éstos desarrollan su accion dentro de espacios de
autonomia, aunque sea minima”. (p.197). Los docentes tienen la intencidon de generar
practicas pedagdgicas donde todos se sientan reconocidos y aceptados, no obstante, en la
experiencia, no se desarrollan actividades para favorecer el aprendizaje de los estudiantes
de BRE; estas no tienen en cuenta sus caracteristicas individuales y sus variados ritmos de
aprendizaje y es por este motivo que ellos se sienten desmotivados, rechazados, aislados o

totalmente excluidos del mundo escolar.

Esto se relaciona con conceptos tedricos como los de Romero y Lavigne (2004),
para quien una de las causas del BRE es “un mal disefo de los procesos de ensefianza-
aprendizaje en las materias y contenidos en los cuales el alumno presentan dificultades, que

se concreta en objetivos, métodos y practicas de ensefianza inadecuadas. (pag. 22)

De esta manera, es sustancial sefialar que las experiencias de aprendizaje
desarrolladas en el aula de clase y que generen atencion, interés y motivacion en los
estudiantes son importantes para generar un aprendizaje significativo, donde el aprendizaje
se genere por descubrimiento y donde el estudiante reordene el conocimiento integrandolo

con las estructuras cognitivas ya adquiridas y de esta manera produzca un nuevo
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aprendizaje (Ausubel 1983). Cuando el estudiante tiene mayores oportunidades de
vivenciar experiencias con una variedad de materiales, se pueden generar nuevos
aprendizajes del conocimiento como lo menciona Sacristan (1998) “El conocer, el pensar,
es consustancial al actuar y todos los seres humanos tienen conocimientos acerca de sus
acciones. Si las realizan automaticamente, la conciencia puede quedar no manifiestamente

explicita para el agente, pero potencialmente es posible recobrarla”. (p.60).

De esta manera, las tareas escolares no se realizan o se realizan de manera
incompleta por la falta de atencidn y desinterés, siendo una caracteristica de los estudiantes
de BRE como lo menciona Romero y Lavigne (2004), “Falta de atencion sostenida en las
tareas escolares...se trata de distraccion provocada no por labilidad atencional o
incapacidad para la atencion sostenida y concentrada, ni por déficit de capacidad de la

memoria de trabajo, sino sélo por desinterés”. (p.36)

En esta préctica pedagogica institucionalizada, se destaca el hecho de que los
actores educativos, conciben al profesor como un mediador entre el curriculo y el
estudiante, es quien organiza y estructura los contenidos que son impartidos y de esta
manera condiciona la forma en que debe aprender cada estudiante, cohibiendo la variedad
de aprendizajes (Sacristan, 2007). En el desarrollo de la clase hay elementos que no varian
como las llamadas actividades tradicionales de rutina: saludo, verificar asistencia, oracion,
dar a conocer el tema y otras que varian como las estrategias, los recursos y la evaluacion.
En este orden de ideas se destaca entonces la importancia que tiene la parte espiritual en la
formacion de los estudiantes, siendo un elemento que permanece inmerso al iniciar las
actividades escolares, practica que favorecen la formacion de valores y la sana convivencia.
Igualmente, dar a conocer el tema de forma anticipada a los estudiantes permite conocer
que debe alcanzar en el saber y el saber hacer, sin embargo, estas actividades no despiertan
expectativas, ni el interés y la motivacién necesaria que permita la experiencia del

aprendizaje en los estudiantes de BRE ( Bravo 2012).

Por lo tanto, es desde este momento que lo planeado da un giro inesperado y en
muchas ocasiones lleva al docente a no enterarse de la realidad que viven los estudiantes en
el aula, y, por consiguiente, si los estudiantes de BRE no estan motivados es muy poca la

opcidn de que tengan una experiencia de aprendizaje significativo. En este sentido, se
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puede decir que una caracteristica de los estudiantes de BRE es la desmotivacion que
Romero y Lavigne (2004), describen como: “Déficit de motivacion de logro por las tareas
escolares y el aprendizaje, y cuando se da es extrinseca, es decir, sustentada en las
consecuencias inmediatas (evitacion de castigos, recompensas)”. (p.36), igualmente las
experiencias basadas en continuos fracasos golpean su autoestima y por lo tanto toman una

actitud muy pasiva frente a sus responsabilidades escolares ( Bravo, 2012).

Es oportuno resaltar que las experiencias que tienen los estudiantes de BRE dentro
del aula de clase, estan dadas en el respeto, la responsabilidad y la planeacion general de
actividades que el docente da por igual a todos sus estudiantes, en este sentido, es el tipo de
curriculo que genera dicha situacion como lo refiere Sacristan (2007), “condicionando las
coordenadas del puesto de trabajo del profesor e incluso la estricta practica pedagdgica”
(p.203), sin embargo, varia de acuerdo a las circunstancias que emergen con los estudiantes

y las caracteristicas del contexto y el espacio que influyen en su desarrollo.

En este sentido Sacristan (2007), considera que las experiencias generadas en la
practica pedagbgica estan “condicionadas”, es decir que el docente: “no decide su accion en
el vacio, sino en el contexto de la realidad de un puesto de trabajo, en una institucion que
tiene sus normas de funcionamiento marcadas a veces por la administracion, por la politica

curricular”. (p198)

En consecuencia, es transcendental sefialar que la organizacién del espacio influye
en las experiencias de aprendizaje dentro del aula; la organizacién del espacio en filas,
donde se ubican los pupitres y a los estudiantes uno detras de otro, demuestra el dominio y
el poder del profesor ante sus estudiantes, es decir, la clasica estructura jerarquica de ver al
profesor como alguien superior que no permite la interaccién entre los sujetos manteniendo
un orden y disciplina estrictos. Esta organizacion del espacio fue muy utilizada en la
escuela tradicional, retomando el concepto de Noguera (2018), los estudiantes estan:
“sometidos a algun tipo de recorte o confinamiento que los haga accesibles a las acciones
del poder” (p.41), siendo esta forma de organizacion considerado una forma de encierro o

reclusion (Noguera 2018).

Este espacio de sometimiento permite que el docente durante su practica pueda

vigilar la conducta de cada uno de sus estudiantes, lo que hace que el estudiante se sienta
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cohibido no solo de actuar si no también de pensar, pues el espacio que vivencia a diario no
brinda la confianza necesaria para que se sienta libre de experimentar nuevos aprendizajes
y de confiar en su docente. De la misma forma la ubicacion de los estudiantes de BRE
dentro de la fila se tiende a dar en mitad de fila, razén por la cual son poco visibilizados
durante la préctica diaria, esta forma de organizar el espacio hace que se presente
desmotivacion e indisciplina. En este sentido “el espacio no se reduce a un simple escenario
donde se inscribe y actlia un cuerpo; mucho mas que eso, es el propio cuerpo que instituye
y organiza el espacio, en tanto el espacio da un “sentido” al cuerpo” (Noguera Ramirez,
2018, p.43), obteniendo como consecuencia, la inadaptacion escolar y trastornos en el
comportamiento como una caracteristica notable de los estudiantes de BRE como lo
describe Romero y Lavigne (2004) “Los alumnos con Bajo Rendimiento Escolar muestran,
como regla, inadaptacion escolar, que, en ocasiones puede derivar hacia indisciplina y

problemas de comportamiento” (P.36).

Otra forma de organizacion del espacio consiste en ubicar los pupitres y los estudiantes
en semicirculo, esto coloca al docente y a los estudiantes como iguales, permitiendo una
mejor interaccion, confianza y comunicacion, para desarrollar experiencias significativas,
pero paralelamente puede haber tension entre la organizacion del espacio y perder el poder
y la disciplina de los estudiantes, por lo tanto, es muy poco utilizada en las practicas
pedagogicas dentro del aula escolar. En este sentido la préctica pedagogica es el motor del
curriculo y su eje central es la formacion de los estudiantes; es decir la planeacion y el
desarrollo de la practica pedagogica debe estar enfocada en crear espacios de socializacion
y de experiencias a todos los estudiantes mediante nuevas vivencias y aprendizajes que

fortalezcan en un sentido sus dimensiones.

Por otra parte, es importante sefialar, como ya se menciond, que el docente es
“quien da vida” a la préctica pedagdgica mediante experiencias de aprendizajes que crea en
el espacio y donde involucra el pensar de sus estudiantes (Diaz, 2006). Por lo tanto, cuando
el docente se queda en la intension de realizar unas practicas pedagogicas que puedan
llegar a producir aprendizajes significativos, cae el error de no vincular el pensar y el sentir
de los estudiantes, un ejemplo claro es lo que dicen los estudiantes de BRE: “Me gustaria

clases chéveres” (S6IANE1L110) , “cuando yo veo peliculas ahi se pone divertido”
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(S7TIANE1L217), “Me gustaria que fueran jugar” (S6IANE1L119), “me gustaria como
aprender, una cosa bonita que yo no hice, yo siempre hago cosas equivocadas yo quiero
hacer las cosas nuevas” (S7TIANE1L212-213), “tengo mucho suefo, la clase da mucho

suefio luego empieza a jugar y a golpear el pupitre” (CSIANOPSL 434-435).

En este orden de ideas, una de las causas del BRE son los “Insuficientes
conocimientos acerca del alumno y sus circunstancias (por ejemplo, sobre la falta de
motivacion, o sobre la existencia de problemas personales o familiares)” (Romero Pérez y
Lavigne Cervan, 2004, p. 22); ya que, los estudiantes de BRE dejan ver que en su vivencia
las practicas pedagdgicas no estan generando en ellos motivacion y aprendizaje
significativo, de cierta forma les dicen a los docentes que deben repensar y replantear su
practica pedagdgica, innovar y dinamizar para generar experiencias de aprendizaje y
convivencia, y trasformar la realidad de la escuela. Desde esta perspectiva, segin Romero
Pérez y Lavigne Cervan (2004), las “Deficiencias instruccionales: métodos y practicas de
ensefianza inadecuados, deficiente o inexistente adaptacion curricular, el llamado “efecto

halo”, es una de las causas del BRE”. (p.13).

Igualmente, el profesor debe ser un profesional activo, critico en la seleccion de
contenidos, medios, sistemas de evaluacién y condiciones del contexto para desarrollar
procesos significativos en determinados estudiantes (Sacristan, 2007). Paralelo a esto, los
docentes visibilizan a los estudiantes de BRE cuando entregan informes de rendimiento
académico, sin realizar un seguimiento oportuno para brindarles el apoyo educativo
necesario y minimizar los riesgos a los que ellos estan expuestos como la reprobacion del
area, la reprobacion del afio escolar o la desercion como lo exponen Romero y Lavigne
(2004,) al referir que otra causa del BRE son: “las Lagunas importantes de conocimientos:
Tedricos y procedimentales, relacionados no s6lo con sus caracteristicas personales, sino
también con antecedentes de pautas instruccionales ineficaces e inadecuadas” (p.36), en
este sentido, es importante que el docente realice un diagndstico oportuno, ofrezca el apoyo
apropiado y necesario, e implemente las adaptaciones necesarias al curriculo y a su
practica pedagdgica, desde el mismo momento en que el estudiante presente algun tipo de

dificultad académica, por ejemplo, de lectura o escritura (Romero y Lavigne 2004).
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Por otra parte, a los estudiantes de BRE les gustaria aprender de forma diferente,
divertida y facil, lo que quiere decir que no son suficientes las experiencias de aprendizaje
que se les brindan en el contexto escolar para generar un aprendizaje significativo. Sin
embargo, los docentes reiteran que el trabajo en grupo, es una estrategia que permite
caracterizar a los estudiantes identificando sus dificultades de aprendizaje y mediante el
trabajo colaborativo aclarar dudas y generar aprendizaje mediante la experiencia. Como lo
sefala Sacristan (1998) “Sin experiencia no puede haber pensamiento” (p.60); para que las
estrategias utilizadas por el docente, creen experiencias de aprendizaje deben ser aceptadas
por los estudiantes y dependen en todo sentido de las expectativas que tenga el docente con

relacion a lo que pretende formar o generar en los estudiantes.

En este sentido como lo teoriza Noguera (2018), “Hay una articulacion intima e
inseparable entre pensamiento y experiencia, de modo que no es posible el pensamiento
fuera del mundo de la vida” (p.18), las buenas experiencias en el aula de clase ayudan a
minimizar el BRE, ya que, no es mas importante identificar lo que a estos estudiantes les
hace falta para cumplir con el aprendizaje de unos contenidos y ser un nifio promedio, que
analizar las habilidades y destrezas que ya ha logrado alcanzar y que pueden ser punto de
partida para iniciar nuevos aprendizajes. Por otra parte, también se tiende a sefialar, rotular,
marginar al estudiante con BRE comparando el rendimiento de otros iguales que se han
formado en otros contextos muy diferentes, situacion que induce a que el futuro de los
estudiantes de BRE no sea el mas prometedor en el sistema educativo y por consiguiente en

la esfera profesional, social y familiar (Bravo, 2012).

Finalmente, es importante mencionar que los docentes no tienen la formacion y el
conocimiento adecuado para visibilizar y trabajar con los estudiantes de BRE, pues sin
dejar a un lado el concepto de dificultad cognitiva, problema de aprendizaje o discapacidad,
docentes comprometidos han tratado de dar una solucion oportuna a esta problematica,
valiéndose de la experiencia y la practica, y en ocasiones, mediante procesos de ensayo y
error, con el fin de poder brindar los elementos necesarios que puedan mejorar las practicas
pedagogicas y generar experticias de aprendizaje significativo, siendo el contexto, el
docente y su préactica quien influye en los estudiantes de manera positiva 0 negativa.

Paralelamente el problema para que los estudiantes de BRE no logren alcanzar los
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aprendizajes se debe a la falta de flexibilidad y adaptabilidad no solo del curriculo, sino de
todo un sistema escolar, ya que, estas “diferencias individuales” pueden ser intervenidas y
modificadas a través de diferentes procesos como las practicas pedagogicas permitiendo su

visibilizacion (Bravo, 2012).

7.2 Practica pedagdgica y curriculo basado en competencias

Definir una préctica pedagdgica en un curriculo basado en competencias, precisa definir
en primera instancia lo que es una competencia y la concepcién que se ha tenido para
comprender su necesidad de cambiarla o continuarla de acuerdo a las implicaciones que ha

tenido.

De esta manera, los datos recogidos evidenciaron que las practicas pedagogicas se han
de convertir en la diversidad de actividades programadas y organizadas por los docentes
con el fin de desarrollar competencias basicas en los estudiantes, entendidas estas por los

actores como los procesos que se llevan a cabo y mejoran en cada asignatura.

Por lo tanto, se han definido las diferentes competencias en cada area, en el area de
lenguaje, se deben realizar cuatro competencias basicas que, en palabras de los actores del
presente trabajo de investigacion, son, “las competencias comunicativas de cualquier
idioma en este caso de lengua castellana, el idioma nativo de nosotros, entonces siempre
que haya las cuatro competencias que es hablar, escuchar, leer y escribir” (A1IANE1L362-
365). En este sentido el Ministerio de Educacion Nacional (1998), define estos procesos
como habilidades comunicativas que se adquieren a través del desarrollo de competencias.
En el documento Serie de Lineamientos curriculares lengua Castellana del Ministerio de
Educacion Nacional (1998), se determinan una variedad de competencias para desarrollar
estas habilidades de acuerdo a diferentes procesos, estas son: Gramatical, textual,
semantica, pragmatica, enciclopédica, literaria y poética, las cuales se refieren a las
capacidades de producir textualmente siguiendo reglas, mecanismos de coherencia,

reconocer y usar significados, aplicar o contextualizar y realizar lecturas analiticas.

En cuanto a la asignatura de matematicas, no se determinan conceptualmente las

competencias que se quieren desarrollar, se mencionan las dificultades que hay para sumar,
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restar, multiplicar y dividir, y que son fundamentales para aprobar o reprobar la asignatura,
si se remite a los lineamientos curriculares del area, el Ministerio de Educacion Nacional
(1998) establece que esto corresponde a un aspecto denominado la comprensién del
concepto de las operaciones fundamentales que pertenece a uno de los conocimientos
basicos que se deben desarrollar en el area de matematicas, concretamente, estos son:
“Pensamiento numérico y sistemas numéricos, Pensamiento espacial y sistemas
geomeétricos, Pensamiento métrico y sistemas de medidas, El pensamiento aleatorio y los
sistemas de datos y Pensamiento variacional y sistemas algebraicos y analiticos” (MEN,
1998, p.25). Ademas, en el mismo documento se define que estos conocimientos se van
construyendo mediante la realizacion sistematica de los contenidos a través del desarrollo
cotidiano de las actividades del area (MEN, 1998).

Como se evidencia hay una conceptualizacion diferente de las competencias que se han
de desarrollar en cada una de las asignaturas, a las establecidas por el Ministerio de
Educacidn Nacional y emanadas en los lineamientos curriculares, esto puede responder a la
necesidad de flexibilizar el curriculo a las necesidades y capacidades de los estudiantes y

del contexto en el que se dan, como lo afirma Sacristan (2007):

..., ladiversidad en los sistemas educativos es, ante todo, una realidad, digamos
que natural, como lo era en los individuos. Los curriculos, aunque se establezcan
como pautas obligatorias mas o menos uniformes para todo el sistema escolar,
siempre son objeto de interpretaciones moduladoras que concretan su contenido y

sus objetivos, plasmandose en préacticas, de hecho, diversificadas. (p.7)

Desde este punto de vista, por la misma necesidad de flexibilizacién, los actores
determinan las actividades, las planean y ejecutan de acuerdo a su percepcion para
desarrollar las diferentes habilidades de las areas conceptualizadas anteriormente.

En el caso del area de Lengua castellana se centra en el desarrollo de las cuatro
habilidades, hablar, escuchar, leer y escribir, por este motivo, se considera que leer todos
los dias es importante para desarrollar las competencias en el area; en la practica, se realiza
eventualmente ejercicios de “lectura silenciosa” entre otras actividades como: lectura
individual, guiada y grupal para motivarlos, realizando diferentes andlisis e interpretaciones

de las mismas. Sin embargo, los estudiantes encuentran estas actividades aburridas y se
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desmotivan debido a que no responden a los intereses de ellos sino a un orden de clase que
obedece a normas y al cumplimiento de unos estandares establecidos por la institucion que
se guia por los referentes nacionales; en las voces de los actores, encuentran gque su bajo
rendimiento “es porque yo me siento aburrida en leer”( SGBIANE1L77), esto hace referencia
a lo que indica Sacristan (2007); “Cuando los intereses de los alumnos no encuentran algin
reflejo en la cultura escolar, se muestran refractarios a ésta bajo multiples reacciones
posible: rechazo, enfrentamiento, desmotivacion, huida, etc” (p.35). De ahi que los
estudiantes evidencien desinterés al desarrollar las actividades propuestas, reflejandose en

su rendimiento escolar.

En cuanto al area de matematicas, se halla una diferencia entre los dos grados
observados y las actividades que se realizan en cada uno de ellos, por un lado se encuentra
una practica dominante en la que la docente orienta y desarrolla las actividades de manera
general e igual para todos los estudiantes y propone ejercicios principalmente individuales;
y por otro lado, una docente con afan de flexibilizar un poco las actividades de manera que
sean llamativas a los estudiantes, por lo que realiza actividades individuales, grupales y
manipulacién de materiales como cartulina, plastilina, lana, colores, hojas de block, frutas,
semillas y piedras entre otros. Pese a esta diferencia, se determina un mismo objetivo, el
cual es desarrollar la comprension de conceptos basicos de las operaciones matematicas y
cumplir con los requerimientos y las exigencias institucionales, en este sentido, las docentes
consideran como aprendizaje importante, la simple adquisicion de conocimientos y

conceptos preestablecidos, con respecto a este particular, Sacristan (2007), afirma que:

El concepto mismo de lo que los profesores consideran aprendizajes sustanciales a
los que hay que considerar mas tiempo, que son los que formaran el objetivo basico
de las evaluaciones, es producto de las practicas curriculares dominantes, que han
dejado como sedimento en los profesores el esquema de lo que es para ellos

“conocimiento valioso. (p.35)

En segundo lugar, y en el mismo sentido, el desarrollo de tareas superficiales,
acompafado de la dedicacién de poco tiempo a otro tipo de estrategias que partan de los
intereses de los estudiantes y el desarrollo de habilidades matematicas, no a responder solo

a la comprensidn de conceptos de operaciones, para cumplir con el plan de estudios
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institucional. Es decir, a realizar actividades significativas desde la contextualizacion y la
utilizacion del tiempo necesario para profundizar en el desarrollo de procesos matematicos
que, desde alli, lleven a explorar los conocimientos basicos; esto debido a la obligatoriedad
y exigencia de los curriculos que planea el PEI de la institucion. En relacion a esto

Sacristan (2007), afirma que:

Piénsese en la acusacion muy extendida de que los programas escolares estan
sobrecargados, lo que obliga a acelerar el ritmo del tratamiento de los temas,
imprimiéndoles una cierta superficialidad y memorismo, sin poder detenerse en
realizar actividades mas sugestivas pero que harian mas lento el logro de esos

minimos establecidos. (p.36)

A todo esto, se debe adicionar la desmotivacion de los estudiantes producida por
factores externos al establecimiento educativo, desarrollar competencias de cualquier
asignatura se vuelve dispendioso cuando el estudiante llega cargado de los problemas que
enfrenta en su hogar, la situacion econémica, los problemas sociales del lugar que habita y
en ciertos casos al nivel educativo que tienen las personas que apoyan en su proceso de
formacién. Como afirma Bravo Valdivieso (2002), “Cada nifio que ingresa a la escuela
presenta caracteristicas psicoldgicas-cognitivas y emocionales diferentes, originadas en
diferencias familiares, economicas, culturales o sociogeograficas” (p.15), estas
caracteristicas, en palabras del mismo autor, influyen en las dificultades del aprendizaje
escolar, en un sistema educativo pensado para una poblacion estandar o rotulada como

“normal”.

Los actores de la investigacion, sefialan que el papel del profesor en relacion con los
estudiantes de BRE es ensefiar a que aprendan y evaluar lo que aprenden, de esta manera a
los estudiantes se les valora con una méxima nota de cinco y con una minima nota de cero o
uno, tomando los valores inferiores a 3.0 como nota reprobatoria y, por consiguiente, con la
que pierden las asignaturas. Las tareas, las evaluaciones y otras actividades son necesarias
para desarrollar habilidades cognitivas y enlaces cerebrales, por lo que se hace necesario la
retroalimentacion en cada proceso, sin embargo, los estudiantes de BRE no comprenden la

razon por la cual pierden las asignaturas.
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Esta situacion se debe, ademas de los factores expuestos anteriormente, a la concepcion
de que se debe evaluar la capacidad de los estudiantes, que como ya se mencion0, hay una
intencion de proponer un aprendizaje por el desarrollo de competencias, pero que en la
practica se convierte en una valoracion de resultados a partir de “tareas” y hace referencia a
todas las actividades que se proponen al estudiante con el fin de evaluar su desempefio y
mantener el control sobre ellos, de manera que los obliga a esforzarse para cumplir con las
metas establecidas y con un comportamiento esperado y no se alejen de los parametros de

normalidad académica, manteniendo una adecuada disciplina.

De esta manera, se desea llegar a cambiar la forma de ensefianza estableciendo
numerosas actividades como tareas individuales, grupales y guiadas, no obstante, se
contintan con los mismos procedimientos de evaluacion que consisten en valorar los
resultados con una calificacion, perdiendo el sentido de la evaluacién como un proceso que,
maés alla de un resultado final, ha tenido una secuencia de desarrollo de habilidades en las
gue no todos pueden cumplir con las mismas metas debido a sus diferencias, pero si, llegar

a obtener avances y logros a la medida, es decir, de acuerdo con sus propias capacidades.

Con relacion a este tema, Webb (1992), sefiala la exigencia de construir un nuevo
procedimiento en torno a la evaluacién de las matematicas que tenga en cuenta la relacién
de las habilidades generales y utilizarlas con el conocimiento especifico igual que con las
habilidades cognitivas especificas. Este autor, hace referencia especificamete, a la
evaluacion de las matematicas, pero su planteamiento se puede generalizar de modo que
relacione no solo las capacidades generales o estandarizadas y el conocimiento especifico

de las asignaturas, sino, también incluir el desarrollo cognitivo individual y especifico.

De igual manera, se habla de realizar una evaluacién formativa que tenga en cuenta la
participacion en clase, el desarrollo de las actividades y la actitud entre otros aspectos, sin
embargo, se cae en el hecho de evaluar para calificar o medir las capacidades mas que para
desarrollarlas, como afirma Alvarez Méndez (2001), quién define la evaluacién como una
“actividad critica del aprendizaje” (p. 12), donde no se mide el desempefio del estudiante
con una calificacion, sino que, se asume una postura critica para reconocer las dificultades
que tiene el estudiante y las estrategias apropiadas para mejorarlas, de manera que, aprende

de la evaluacion o de la critica argumentada que se haga de ella, de la informacion
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corregida y retroalimentada, de esta forma aprende el estudiante y el profesor al reconocer

y mejorar su préctica pedagdgica.

Asi mismo, Coll (2008) sefiala la importancia de plantear interrogantes en el momento
de planificar la evaluacion y el objetivo que se persigue, y responder sobre la razon de la

evaluacion y la forma, el momento y la finalidad para realizarla.

En ese sentido, cobra importancia el reconocimiento de los estudiantes con BRE y la
visibilizacion de sus capacidades especificas, de manera que no se estandarice la educacion
por una valoracion de resultados iguales, sino que, se tengan en cuenta las individualidades
y los procesos llevados a cabo para la consecucion de los mismos. De esta manera, determinar
las tareas dentro de la préctica pedagdgica resulta util y necesario, tal como lo sefiala
Sacristan (2007), afirmando que la ejecucion de tareas en la practica pedagdgica organiza la
vida del aula por cuanto dinamiza la clase, regula la relacion del estudiante con el docente y
determina los objetivos de la clase. De esta manera, las tareas planeadas en la practica
pedagdgica deben responder a los intereses de los estudiantes, pero ademas a la manera como

se ejecuta cada tarea.

Sin embargo, cuando se analiza la percepcion y el comportamiento de los estudiantes con
BRE, se puede apreciar que, aunque se planean con la intension de responder a las
necesidades de todos, de incluirlos de manera equitativa a todos, se constituye una tension
de exclusion entre los estudiantes y los docentes, ya que, involuntariamente, permiten la
participacion a los mismos estudiantes y no visibilizan a quienes no entendieron o no
pudieron desarrollar cierta tarea, por lo general, los estudiantes con BRE, ya que cuando no
pueden realizar las actividades, se alejan y se quedan solo como observadores o en otros
casos, se levantan de su puesto, hablan y distraen a otros compafieros, dando inicio a
situaciones de indisciplina y desorden en la clase. Esto responde a lo que Sacristan (2007),
sefiala como el control que se ejerce por medio de la tarea confundiéndose con la manera en
la que se desarrolla, de tal manera que, mientras el trabajo didactico centre la atencion del
estudiante, se mantendran niveles adecuados en cuanto a la motivacion y la actitud de los

actores en el transcurso de la clase.
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Debido a esto, se infiere la necesidad de desarrollar una practica pedagogica basada
en un curriculo por competencias, en donde primen los intereses individuales y se plantee
una evaluacion de procesos, donde los estudiantes con BRE tengan la posibilidad de explorar
y desarrollar nuevas habilidades, al igual que, sean reconocidas sus dificultades con el fin de

que sean superadas.

7.3 Convivencia, familia y escuela- relaciones que influyen en BRE.

El BRE debe analizarse en relacién a la interaccion entre el nifio, la familiay la
escuela, por lo que es importante mencionar que muchos de los problemas escolares no
tienen su origen en la escuela, pero si en el contexto social, y en el contexto méas préximo a
los estudiantes que es la familia, siendo el lugar donde inicia su formacion y donde se
establecen valores, normas y todas las bases necesarias para convivir en sociedad, que
contribuyen a la formacion de su personalidad, posteriormente y de forma secuencial, la
escuela ayuda a esta formacion. Las précticas familiares y la convivencia entre los
miembros de la familia influyen de forma positiva o negativa en la vida de los nifios y
nifias, y en consecuencia en su rendimiento académico, segun la clase de experiencias en

las que sean participes.

Por consiguiente, si los nifios y nifias estan sometidos a experiencias de rechazo,
falta de atencion, castigos por parte de sus familiares, es muy posible que en la escuela se
vea desmotivado y desinteresado por las labores escolares; las voces de los actores dicen “a
veces mi mama me ayuda cuando yo no entiendo y el resto de veces yo sigo haciendo la
tarea sola”. (S4IANE1L237-238), “yo siempre sacaba uno y mi mama se ponia brava, me
pegaba y me dejaba todos los dias estudiando” (S61IANE1L60-61), manifestando BRE el
cual puede persistir por varios afios si no es detectado e intervenido a tiempo, como lo
conceptualiza Bravo (2002), mencionando que, “Las diferencias individuales que aparecen
tempranamente en la vida escolar tienden a permanecer y a acentuarse durante los afios
posteriores en la escuela, pero que al ser- muchas de ellas- consecuencias del ambiente
familiar y sociocultural de origen” (p.270), por lo tanto, es importante sefialar que la familia
y la escuela influyen en el aprendizaje de los estudiantes, en especial los estudiantes de
BRE.
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Igualmente, es preciso resaltar que las situaciones familiares a las que estan
expuestos los estudiantes como; las pocas manifestaciones de afecto, conflictos en la
familia y en la escuela, las bajas condiciones socio-econémicas, las practicas pedagogicas
tienen una elevada influencia en el BRE, como lo sefiala tedricamente Romero y Lavigne
(2004), cuando afirma que: ““ las causas son, en primera instancia, externas al alumno, si
bien frecuentemente suelen combinarse con caracteristicas personales que incrementan su
importancia” (p.13) por esta razdn, los estudiantes que provienen de barrios vulnerables y
gue son expuestos a alguna clase de maltrato fisico o psicoldgico, por lo general, no

disponen de la motivacion necesaria para triunfar satisfactoriamente en la escuela.

Al ser sometidos a préacticas instruccionales inadecuadas (Romero y Lavigne 2004),
las pocas relaciones y el poco dialogo familiar, como lo muestran los actores: “otra
dificultad que uno ve para ese aprendizaje las cosas que traen de casa, entonces vienen con
muchos problemas. los padres no dialogan con los estudiantes (ALIANE1L286-288), “ mi
papa nunca me escucha, llega borracho” ( S6IANE1L60-61 ); genera desde edades
tempranas deficiencias en la estimulacion lingiistica, cognitiva, afectiva, educativa y
social; que son procesos basicos para el aprendizaje; y al no ser estimulados, se presentan
en la edad escolar como déficit en la comprension y expresion oral y escrita (Romero y
Lavigne 2004), por este motivo, el desarrollo de los procesos lingisticos a temprana edad

en la familia, son importantes para el aprendizaje.

Es importante sefialar que existe una tension entre el papel de la escuela y el papel
de la familia alrededor del &mbito educativo y la formacion del estudiante ya que se
encuentran familias que colaboran y orientan a los estudiantes en sus labores escolares
facilitando la labor docente y de otro lado hay familias que muestran desinterés y no
colaboran, haciendo mas dificil el proceso de aprendizaje. En relacién a esto, Bravo (2012),
conceptualmente manifiesta que: “la accion que la escuela ejerce directamente sobre el nifio
queda interferida por la accion negativa del ambiente. La labor del maestro se anula en el

hogar” (p.267), dejando rezagada la practica pedagdgica desarrollada en la escuela.

Por lo tanto, los estudiantes de BRE, como lo manifiesta Romero y Lavigne (2004),
estan sometidos a una “inadecuacion de pautas educativas familiares™ (p.12), presentando

ausencia de habitos de estudio y motivacidn para aprender, a cambio de esto, ven television
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mucho tiempo o juegan con sus amigos en la calle o pasan largos periodos de tiempo en el
celular, todo esto sin orientacion ni supervision adulta; situaciones que los llevan a no
realizar las tareas escolares con la orientacion de sus padres, lo que hace que se muestren en
desventaja en relacion a otros comparieros. Como lo conceptualiza Romero y Lavigne
(2004), la: “excesiva permisividad que condiciona la falta de habitos y disciplina de trabajo;
insuficiente interés por el desarrollo escolar de su hijo” (p.21), crea una brecha entre la
familia y la escuela, pues no se recibe el apoyo apropiado y necesario para que el estudiante
con BRE pueda, con la colaboracion de la familia y la escuela, generar cambios en los
procesos educativos y en las practicas pedagogica que realiza el docente, es decir, la familia
considera que la educacion es solo responsabilidad de la escuela, que el papel que juega es
simplemente recibir en cada periodo un informe escrito del rendimiento académico y
convivencia de su hijo o de sentirse preocupado al final de afio cuando su hijo a reprobado

el afo escolar.

En este sentido, las familias dejan toda la responsabilidad del aprendizaje a la
escuela o a personas que ayuden a nivelar las dificultades de sus hijos, incrementando la
baja responsabilidad con el proceso educativo, los nulos habitos de trabajo y la indisciplina
en los estudiantes de BRE, estableciendo una contradiccion entre lo que hace en la escuela
y lo que hace en la casa (Romero y Lavigne 2004). En todo sentido, la familia trata de no
involucrarse de forma directa con la escuela y por esta sencilla razon no aceptan ni
reconocen que el BRE de su hijo también se debe al contexto familiar. Como lo manifiesta

Romero y Lavigne (2004):

Es dificil que alguien aprenda si no quiere aprender, y no es facil que los alumnos
desarrollen una adecuada motivacion de logro académico cuando las familias han
dimitido de esta parte de sus responsabilidades educativas, cuando no se muestra el
necesario interés por lo que los alumnos hacen en la escuela, y cuando no se valora

y respeta la importancia del ejercicio profesional de la ensefianza. (p.29)

Esta relacion familia-escuela, no solo afecta al estudiante, también al curriculo, la
metodologia y las précticas pedagdgicas que desarrolla el docente en la escuela, tal como lo
menciona Romero y Lavigne (2004), cuando afirma que: “La consecuencia escolar de estos

problemas es que los alumnos rinden por debajo de su capacidad y que, si son ignorados y
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no remiten, las consecuencias para el alumno, y para el sistema educativo, pueden ser muy

importantes”. (p.18).

Por lo tanto, si el docente tiene la intencion de contribuir a mejorar las dificultades
que presenta el estudiante de BRE, es necesario que lo haga de forma compartida con la
familia, la cual debe estar interesada y dispuesta a colaborar, con el fin de contribuir desde
la casa a la orientacion de tareas académicas, a crear habitos y espacios de estudio; y a tener

una constante comunicacion con la escuela.
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8. Conclusiones

La presente investigacion, realizada en una sede educativa oficial de la ciudad de
Neiva, hizo una incursién en la vida escolar de los actores educativos, en dos grados de
basica primaria observando el comportamiento, las practicas pedagdgicas que se tejen en su
interior especialmente, alrededor de los estudiantes que presentan Bajo Rendimiento
Escolar, entendido este, desde el punto de vista de Romero Pérez y Lavigne Cervan (2004),
como una alteracion en los procesos de aprendizaje que no permite que el estudiante rinda
de acuerdo a sus capacidades y se manifiesta con dificultad para aprender académicamente
de manera general o en areas especificas y en inadaptacion escolar, igualmente, estas
dificultades se pueden presentar por diversos factores extrinsecos o intrinsecos a la persona
y pueden llevar al fracaso y a la desercion escolar, en este sentido, la observacion se enfocé
en analizar algunos de estos conceptos y la incidencia de las practicas pedagogicas en estas

dificultades.

Por lo tanto, desde las voces de los actores, se reconoce que la practica pedagdgica
hace referencia a todas las actividades, estrategias, elementos, materiales que se planean y
ejecutan con el fin de formar a los estudiantes, teniendo en cuenta un curriculo y el
contexto donde se desarrolla. Esto responde a lo planteado por Sacristan (2007) que define
la practica pedagdgica como una serie de comportamientos donde toma sentido el curriculo
y se vincula el conocimiento profesional, la organizacién de los espacios, las tareas y las

relaciones que emergen entre profesor-estudiante.

Desde este punto de vista, se puede inferir que los actores docentes, tienen
conocimiento de los elementos que giran en torno a una préctica pedagogica y se ve
reflejado en lo que comentan de sus planeaciones, y que ademas, existe una intencion de
tener en cuenta los aspectos que se hallan alrededor de sus estudiantes, sin embargo, surge
una tension entre esta intencion y el momento en el que los docentes llegan al aula, ya que,

entran en juego diversos factores que cambian la dindmica de lo planeado.

En este sentido, el orden de la clase esta dado por la planeacion que hacen los
docentes; pero en la practica varia el objetivo, la intencion y las actividades propuestas de

acuerdo a las circunstancias que emergen con los estudiantes tales como: tareas no
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realizadas en casa, socializacion de evaluaciones, poca participacion, falta de recursos,
desmotivacion, problemas de convivencia. Asi, una actividad que se organiza de forma
grupal, con el objetivo de trabajar en equipo con la intencion de que surjan manifestaciones
de integracion, colaboracion, camaraderia y apoyo entre los estudiantes, en especial, hacia
los estudiantes que presentan BRE; no obstante, a la hora de implementar y guiar el
ejercicio, debido a la falta de seguir estrictamente la planeacion del mismo y a no controlar
las situaciones emergentes durante su aplicacion, el ejercicio de trabajo en grupo, se
convierte rapidamente en una situacion de exclusion de los estudiantes de BRE, tanto por

los compafieros, como por los docenes y por ellos mismos.

Por consiguiente, y debido al analisis en el presente trabajo de investigacion, esta
situacion se debe a tres circunstancias principales producidas por la forma como se dirige;
en primer lugar, porque no se realiza un acompafamiento constante a cada grupo donde se
verifique la comprension de la actividad y la participacion de todos de manera equitativa;
en segundo lugar, y por consecuencia de lo anterior, los estudiantes que presentan el
rendimiento académico esperado y que comprenden el sentido de las actividades,
motivados por el espiritu competitivo, ignoran y marginan a los estudiantes de BRE debido
a sus mismas falencias académicas y a su bajo historial de aportes en las clases entre otras
caracteristicas, y trabajan para el resultado; y finalmente, los mismos estudiantes con BRE,
debido a los dos factores mencionados anteriormente, a su baja autoestima y a sus
dificultades para aprender, se desmotivan y se apartan de las actividades propuestas, en
donde se incrementan los vacios de conocimiento que los caracteriza. De esta manera, y
como lo manifiesta Ander Egg (2007), la estrategia de trabajo en grupo, debido a su
complejidad, conlleva a inevitables complicaciones debido a caracteristicas particulares de
los participantes y a los diferentes contextos, en donde finalmente, se cae en “el error de

considerar que “trabajar juntos” es “trabajar en equipo”. (Ander Egg, 2007, p.83)

Igualmente, en matematicas se tiende a utilizar otras estrategias que se desarrollan
teniendo en cuenta a los estudiantes con BRE, como el manejo de material concreto o de
actividades mas practicas que tedricas, el trabajo en grupo y los juegos competitivos, estas
estrategias suelen ser llamativas para los estudiantes y centran la atencién de estos por

determinado tiempo, pese a esto se incurre en otros inconvenientes, por un lado, esta la
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situacion econdmica que dificulta la consecucion de los materiales requeridos y que aunque
los docentes con su intencion de desarrollar la actividad buscan soluciones, y puede llegar a
que los nifios y nifias se incomoden; y por otra parte, la cantidad de estudiantes, los
diferentes ritmos para aprender y la disposicion de los espacios (salones pequefios para la
cantidad de estudiantes), produce que se pierda el control de la clase y el sentido de las
actividades, ademas los juegos se dan de manera competitiva, lo cual genera motivacion
para los que comprenden la actividad y desmotivacion para los que para los que presenta
BRE; y por otra parte, las estrategias pedagogicas estan enfocadas a la comprension de
conceptos basicos de las operaciones matematicas y cumplir con los requerimientos y las
exigencias institucionales, dejando de lado el desarrollo de los procsos generales de

matematicas (razonar, modelar, comunicar, solucionar problemas).

De igual manera, las clases de lengua castellana tienden a ser desarrolladas
Unicamente por los docentes, que contintan siendo las de mayor uso en la practica
pedagdgica, es decir, la tradicional situacion en la que los docentes se presentan frente a los
estudiantes ubicados en filas explicando los temas; estas clases, por lo general, y debido a
la falta de creatividad y dinamismo, desmotivan y ocasionan que se pierda la atencion y el
control de la misma, en la planeacién y desarrallo de las actividades no se tiene en cuenta
las competencias del area, se centra principalmente en las habilidades comunicativas,

hablar, leer, escuchar y escribir.

Por consiguiente, se puede establecer que hay un conocimiento de los docentes de
generar diversas actividades que involucren las diferentes maneras de aprender y las
dificultades que presentan los estudiantes, aun asi, se continian generando practicas
homogeneizantes, debido a que se debe responder a estandares de educacién con programas
y contenidos de obligatorio cumplimiento que no permiten que se pueda tener en cuenta un
ritmo de aprendizaje a la medida para cada grupo de estudiantes y en cada contexto,
ademas, las instituciones educativas no tienen claridad de los alcances de la educacion
inclusiva la cual favorece la diversidad de necesidades y las diferentes condiciones de
vulnerabilidad, abriendo las puertas a la equidad y a la igualdad de condiciones con el fin

de garantizar los derechos de las personas y la sana convivencia.
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Adicionalmente, la cantidad de estudiantes en cada saldn de clase supera incluso las
normas nacionales, las situaciones del contexto familiar de algunos estudiantes son
dificiles, como ocurre con algunos de los contextos familiares de muchos nifios y nifias que
se encuentran matriculados en la institucion educativa objetivo del presente trabajo de
investigacion son sustentadas por el maltrato, la pobreza, la delincuencia y el abuso entre
otros, que hacen parte del diario vivir de los nifios y nifias que se presentan en el aula, y por
altimo, pero también muy determinante, se puede mencionar la carencia de recursos de

diferente indole de las instituciones, en especial las pertenecientes al sector publico.

Por lo tanto, se generan procesos de integracion pues a los estudiantes se les respeta
el derecho a la educacion independientemente de la diversidad de necesidades y se
reconoce que esten presenten en el aula de clase; o de inclusién, en la medida que se
reconoce que hay problemas de aprendizaje que no estan ligados a discapacidades o
trastornos especificos, pero, que se deben tener en cuenta dichas dificultades a la hora de
planear y ejecutar las practicas pedagogicas. No obstante, en su discurso, los docentes no
son indiferentes ante las situaciones que se pueden encontrar con los estudiantes y asumen
una postura positiva y favorable reconociendo la necesidad de generar estrategias de
manera que se atienda a la diversidad; sin embargo, en diversas circunstancias, los
mecanismos de inclusion llevados a la practica se pierden por las situaciones que emergen

en ella misma.

De igual manera, la evaluacion es uno de los ejes de renovacion para lograr realizar
un acercamiento a la inclusion de los estudiantes con BRE, se manifiesta realizar una
evaluacion formativa o admitir la importancia de esta, reconociéndola como lo sefiala
Rosales Mejia (2014), es “la que se realiza durante el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje para localizar las deficiencias cuando aun se esta en posibilidad de remediarlas”
(p.3), de esta manera se enriquece al docente pues permite reconocer las dificultades y
analizar sus estrategias para mejorarlas o renovarlas; al estudiante porque se identifica el
problema y se busca nuevas alternativas que respondan a él, y al mismo sistema, pues

atendiendo desde la diversidad se procura que haya menos fracaso y desercién escolar.

Pese a que, en el discurso, se acepta la importancia de esta forma de evaluacion, se

encontrd que en la préactica, se lleva a cabo una evaluacién sumativa donde se valora con
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calificaciones el producto final, el cual mide el nivel de conocimiento de acuerdo a la
obtencién de una nota superior, alta, basica o baja que corresponde al sistema de
desempefio nacional. Es aqui donde se hace una reflexion a la flexibilidad que se dice
puede tener cada establecimiento para planear y ejecutar su propio curriculo que responda a
las necesidades del contexto y de los estudiantes, pero que debe cumplir los estandares y
responder a los sistemas de medicidn nacional que se hace por medio de pruebas
generalizadoras. Este es un llamado a replantear las politicas publicas para reconocer la
diversidad y responder a ella desde los sistemas de evaluacion que estandarizan y
desconocen los diferentes ritmos de aprendizaje y el desarrollo de competencias como

habilidades individuales.

Otro aspecto que se analiz6 y que resulta de suma importancia para el desarrollo de
las practicas pedagdgicas, es la relacion de la familia con la escuela, alli intervienen
diferentes factores, se reconoce la influencia de la participacion de los padres y los
cuidadores en las tareas escolares, asi como los problemas entre ellos, la situacion

econdmica y el contexto social en el que se desarrollan los estudiantes.

La inclusidn de los estudiantes con BRE, representa una brecha que se tiende a
reducir en la medida que haya un reconocimiento de ellos y un conocimiento de la
necesidad de crear nuevas estrategias que permitan el mejoramiento de estas dificultades,
sin embargo, se siguen realizando procesos de integracion en donde se han identificado las
dificultades que presentan, sin embargo, presentan multiples obstaculos que no permiten
lograr desarrollar una educacién inclusiva: el sistema educativo, la formacién docente
(escasa capacitacion sobre el tema), los sistemas de evaluacion y medicion nacional, el
contexto social, la situacion econémica y los problemas familiares, son algunos de los

factores que influyen en esta situacion.
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9. Recomendaciones

El BRE es una problematica latente del sistema educativo, el cual ha sido visibilizado
para rendir informes estadisticos y no en busca de posibles soluciones. Por lo tanto, es muy
poco lo investigado desde los diferentes espacios de socializacion y aprendizaje como lo es
la escuela, la familia, el contexto y todos los factores que influyen en su inicio desde los
primeros afios de vida de los nifios y nifias. En este sentido, los estudiantes de BRE han
sufrido rechazo, discriminacion por los actores escolares, falta de acompafiamiento familiar
e incluso han sido muy poco visibilizados por la institucion y el mismo sistema educativo.

Es por esto que se plantean las siguientes recomendaciones:

e Para el Ministerio de Educacion Nacional y las Secretarias de Educacion

Es sustancial que las entidades encargadas de elaborar las politicas publicas para la
educacion realicen estudios pertinentes y reconozcan el BRE como factor que influye en las
estadisticas de desercion, fracaso escolar y posiblemente en los resultados de las pruebas
externas que son aplicadas de forma estandarizada en las instituciones educativas para medir
el desempefio de los estudiantes de los grados 3°, 5°, 9° y 11° a nivel nacional y en donde
aun no se han tenido en cuenta las dificultades que presentan los estudiantes en las areas de

matematicas y lengua castellana.

Es necesario capacitar a los docentes y directivos docentes en aspectos pertinentes
como practicas pedagdgicas innovadoras, curriculos flexibles, aprendizaje significativo,
evaluacion por procesos, evaluacién por competencias y educacion inclusiva con el fin de

fortalecer los procesos educativos y disminuir las barreras para el aprendizaje.

Igualmente es importante la creacion y apoyo econémico de un grupo de
investigadores docentes en cada ente territorial con el fin de identificar las probleméticas
especificas de orden local, en donde tengan la posibilidad de realizar sus investigaciones
desde la convivencia con los actores educativos y se generen aportes para minimizar las

dificultades de aprendizaje en las instituciones educativas.
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e Para las Instituciones educativas

Es imprescindible que, las Instituciones educativas cuenten con informes estadisticos
precisos y actualizados de los estudiantes que reprueban algan area en el periodo académico,
aprueban el afio reprobando areas, reprueban el afio escolar y desertan del sistema educativo
con el fin de identificar el nimero exacto de estudiantes que posiblemente tienen BRE vy
caracterizar la poblacion para que se le pueda dar la importancia que esta problematica

requiere.

Las instituciones deben reconocer el BRE como una problematica educativa que merece
ser atendida mediante procesos de educacion inclusiva por la escuela y la familia, lo cual
implica orientar a la comunidad educativa a realizar una restructuracion del curriculo, el
sistema de evaluacion, las practicas pedagogicas, las practicas familiares y la actitud del
estudiante. Con el fin de dar respuesta a las dificultades de los estudiantes que presentan
BRE.

Los docentes desde el inicio del afio escolar deben realizar un diagnostico para
caracterizar a los estudiantes con el fin de ir identificando las habilidades, destrezas y
dificultades; para que los estudiantes de BRE sean visibilizados y se realice un plan de
intervencion individual que identifique las necesidades de cada uno y con este se programe

actividades para ser desarrolladas en la clase para romper las barreras de aprendizaje.

Igualmente, en este proceso es necesario que los docentes evallen, analicen y fortalezcan
las practicas pedagdgicas que desarrollan con estudiantes de BRE, desde la mirada del
docente, el estudiante y el padre de familia mediante procesos de capacitacion participativa
donde se establezca un dialogo con profesionales expertos en el tema y se les brinde
herramientas, estrategias, conocimientos y atencion referente a los problemas del BRE,

aspecto que deben gestionar las directivas de la institucion.

Los docentes deben transformar e innovar sus practicas pedagdgicas para que las
experiencias de aprendizaje y convivencia sean mas agradables para los estudiantes de BRE,
para realizar la intervencion pueden adaptar e implementar los PIAR (Plan Individual de
Ajustes Razonables) que propone el decreto 1421 de 2017, que fue disefiado como

herramienta de ensefianza para los estudiantes con discapacidad con el fin de garantizar su
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permanencia y mejorar los procesos de aprendizaje durante un afio escolar, respetando sus
estilos de aprendizaje (MEN, 2017); que por su facil comprensién también y porque
involucra todos los aspectos y &mbitos familiar, social y académico del estudiante, puede ser
disefiado y aplicado con los estudiantes de BRE con el proposito de brindar al estudiante y al
padre de familia una herramienta diferente que le permitira al docente pensar y planear mejor

su préactica pedagdgica y proponer una oportunidad diferente a los estudiantes.

La institucién educativa debe darle la importancia necesaria al comité de evaluacion y
promocion con el proposito de hacer seguimiento a la permanencia, aprobacién y reprobacion
de areas, igualmente analizar cada periodo e identificar las posibles causas que pueden estar
afectando el desemperio y buscar alternativas de solucién al BRE, para evitar la reprobacion
del afio escolar y la desercion (MEN, 2009, Dec.1290).

Igualmente se puede plantear que la institucion educativa en convenio con la secretaria
de educacion debe ofrecer a los docentes espacios necesarios, como minimo dos veces por
periodo para que realicen encuentros pedagogicos donde puedan socializar sus practicas,
compartir experiencias de aprendizaje, planear y organizar las actividades y estrategias que
desarrollaran con estudiantes de BRE durante cada periodo.

Los directivos de la institucion deben solicitar a la Secretaria de Educacion y Secretaria
de Salud el apoyo y la creacién de una ruta de atencion para estos estudiantes y poder verificar
que no presentan una patologia especifica que requiera de un tratamiento con medicina

especializada.

Las instituciones educativas deben promover la participacion activa de la familia en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes de BRE, pues por sus caracteristicas se hace
necesario no solo un buen acompafiamiento desde la escuela con sus docentes y comparieros,
en este sentido, el proceso no puede quedar corto, se necesita que la intervencion se haga en
la escuelay se proyecte a la familia. Por esto es importante que de forma paralela las acciones
se realicen también en el hogar, con el fin de hacer sentir al estudiante importante y

reconocido.
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e Para la Maestria en Educacion para la Inclusion

Es necesario que la maestria en educacion para la inclusion permita en un futuro proximo
realizar investigaciones que puedan responder a la problematica de los estudiantes de BRE y
la innovacion de las practicas pedagogicas, para fortalecer una educacion inclusiva y cerrar
las brechas que se dan en el aprendizaje y garantizar la permanencia y la promocion de estos
estudiantes.
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11. Anexos

11.1 Anexo A: Consentimiento informado a padres o acudientes de estudiantes

INSTITUCION EDUCATIVA SEDE

Yo , mayor de edad,

identificado/a con cedula de ciudadania No.

[ ] madre, [ ] padre, [ ] acudiente o [ ] representante legal del estudiante

quien se

encuentra matriculado en el grado de esta institucion educativa, he sido informado/a
por las maestrantes de la USCO, Ana Yaneth Aldanay Derly Constanza Zamudio acerca
del proposito de este consentimiento y de una manera clara me explicaron los objetivos que
se pretenden alcanzar con la investigacion: PRACTICAS PEDAGOGICAS
DESARROLLADAS EN ESTUDIANTES CON BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR
DE UNA SEDE EDUCATIVA OFICIAL DE NEIVA.

y el papel que tendrd mi hijo/a o familiar como participante del proceso.

Luego de haber sido informado y resuelto todas las inquietudes, declaro que comprendo los

propdsitos y el rol que juego y juega mi hijo/a en esta actividad, entendiendo que:

e Se le pedira a mi hijo/a responder preguntas en entrevistas las cuales seran grabadas
con el fin de ser trascritas posteriormente.

e Lainformacidn recogida y observada sera confidencial y solo se usaran para los
propdsitos de la presente investigacion.

e Los investigadores tendran acceso como participantes en algunas horas de clase y
luego documentaran lo observado sobre las practicas pedagdgicas.

e Mi hijo/a podréa ser gravado/a en video durante el desarrollo de sus actividades de
clase.

e Esta investigacion no tendra repercusiones o consecuencias en sus actividades
escolares.

e La participacion de mi hijo/a en el video no generara ningun gasto, ni recibiremos
remuneracién alguna por su participacion.

e Laidentidad de mi hijo/a no sera publicada.
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e Se garantizara la proteccién de las imagenes de mi hijo/a y el uso de las mismas, de
acuerdo con la normatividad vigente, durante y posteriormente a la investigacion.

e Esta investigacion se llevara a cabo de acuerdo a las normas éticas y a los valores de
claridad, privacidad y honestidad.

Después de leer y tener pleno conocimiento, DOY EL CONSENTIMINETO (), NO DOY

EL CONSENTIMINETO () para la participacion de mi hijo/a en esta investigacion.

Neiva, 28 de marzo del 2019.

CC:

FIRMA DEL PADRE O ACUDIENTE

REPRESENTANTE LEGAL



153

11.2 Anexo B: Consentimiento informado docente de aula

Yo , mayor de edad identificada

con cedula de ciudadania No. docente de la IE El

Limonar sede Lomalinda, reconozco que el propésito de este consentimiento es que las
maestrantes de la USCO, Ana Yaneth Aldanay Derly Constanza Zamudio me ofrezcan
una clara explicacién de los objetivos que se pretenden alcanzar con la investigacion:
PRACTICAS PEDAGOGICAS DESARROLLADAS EN ESTUDIANTES CON
BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR DE UNA SEDE EDUCATIVA OFICIAL DE

NEIVA y mi papel como participante del proceso.

Luego de haber sido informado sobre las caracteristicas y condiciones de mi participacion
en esta investigacion y resuelto todas las inquietudes, declaro que comprendo los propdsitos

y el rol que juego en esta actividad, entendiendo que:

e Mi participacion en este estudio es voluntaria, no generara para mi ningn costo ni
repercusiones desfavorables en mis labores ni remuneracion alguna.

e Se me pedira responder preguntas en entrevistas las cuales seran grabadas con el fin
de ser trascritas posteriormente.

e Lainformacion recogida y observada seré confidencial y solo se usaran para los
propdsitos de la presente investigacion.

e Los investigadores tendran acceso como participantes en algunas horas de clase y
luego documentaran lo observado sobre las practicas pedagdgicas.

e Si se me generan dudas durante el desarrollo de la investigacidn puedo hacer las
preguntas necesarias, igualmente puedo desistir en cualquier momento de la
investigacion si asi lo deseo.

e Mi participacion contribuira a analizar las practicas pedagogicas.

e Recibiré una copia de esta ficha de consentimiento.

e Puedo solicitar informacion sobre las conclusiones y resultados del estudio.

e Esta investigacion se llevaré a cabo de acuerdo a las normas éticas y a los valores de
claridad, privacidad y honestidad.
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Acepto participar voluntariamente en esta importante investigacion.

Firma del participante CC.
fecha:

Firma del investigador 1 CC.
fecha:

Firma del investigador 2 CC.

fecha:
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11.3 Anexo C: Guia de preguntas de entrevista en profundidad dirigida a docentes

Buenos dias profesora , le agradecemos el tiempo

que nos ofrece para esta entrevista. Nosotras somos estudiantes de la maestria de educacion
para la inclusion de la Universidad Surcolombiana y estamos realizando una investigacion
sobres las practicas pedagdgicas que se desarrollan en estudiantes con bajo rendimiento
escolar, entendiendo este como las dificultades que se presentan en algunos estudiantes para

desempenarse en algunas materias, en este caso Lengua castellana y matematicas.
La idea es conocer sobre los elementos que usted desarrolla para su practica pedagogica.

Asi, esta es una conversacion tranquila sin preguntas correctas e incorrectas, donde su
opinién es importante, por lo tanto, la cantidad de entrevistas depende del avance de la

investigacion.

Para garantizar la toma de informacion completa, resulta util grabar la entrevista, recuerde
que la informacion obtenida sera confidencial y con fines exclusivos para la investigacion.

¢tiene algn inconveniente con que se realice la grabacion?
Datos personales

Nombre completo

Titulo (s) profesional

Grado a cargo tiempo en la docencia

tiempo en la escuela

componente cognitivo:

e Practica pedagdgica

e Elementos de la practica pedagdgica

e Planeacion de las clases

e Aspectos para la planeacion

e Contenidos que privilegia en las asignaturas de Lengua castellana y matematicas
e Metodologia utilizada

e Estrategias con nifios que no van al mismo ritmo
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e Dificultades del contexto de los estudiantes
e Dificultades mas comunes de los estudiantes

e Causas de las dificultades

Componente practico:

e Desarrollo de una clase

e Materiales

e Actividades

e Estrategias para mejorar el rendimiento

e El nifio que no aprendiendo lo que le ensefia

e Intereses de los estudiantes en sus estrategias

e Impacto de actividades en grupo para mejorar el bajo rendimiento escolar
e Seguimiento a los estudiantes con bajo rendimiento escolar

e Latareaen casa como estrategia de ensefianza y mejoramiento

e Acompafiamiento de tareas

e Estrategias de evaluacion

Componente dinamico:

e Relaciones con los estudiantes

e Motivacion a los estudiantes cuando presentan dificultades en Lengua castellana y
matematicas

e Influyen las inquietudes que se presentan en el aula

e Sentimientos cuando se enfrenta a un nifio con dificultades en el aprendizaje

e Sentimientos como docente al desarrollar su catedra

e Relacion con sus compafieros docentes

e Relacion con los padres de familia
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11.4 Anexo D: Guia de preguntas de entrevista en profundidad dirigida a estudiantes

Buenas tardes amiguito , gracias por darnos un poco

de tu tiempo para contarnos sobre como te sientes en la escuela y como aprendes lo que te
quieren ensefiar. Nosotras somos estudiantes de la maestria de educacion para la inclusion de

la Universidad Surcolombiana y queremos que nos cuentes como amiguitos.
Componente cognitivo

e Materia que mas te gusta

e Materia mas dificil o que no le gusta
e Comprension de temas

e Dificil de aprender

e Repitencia de grados (para los estudiantes repitentes)

Componente practico

e Laclase

e Tareas en casa

e Actividades en la escuela
e Clase ideal

e Ensefianza ideal

e Dificultades

Componente Dinamico

e Relacion con los comparieros

e Relacion con la profesora

e Sentimiento hacia la escuela

e Salon de clase

e Expresién de ideas y sentimientos

e Sentimientos al no entender un tema

e Actividades para poder aprender
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Numero de registro

Fechay duracion

Hora de inicio

Hora de cierre

Lugar

Grupo observado
Grado

Asignatura

Objetivo

Descripcion general

Comentarios de observacion




11.6 Anexo F: Matriz de analisis.
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Categoria Relato Cddigo Relaciones- Categorias abiertas Categoria axial Categoria
de analisis codigos . selectiva
(tendencias)

Componente 1 Précticas 1. Practicas 1 Las précticas -practicas 1. La 1 Las practicas

cognitivo las practicas pedagogicas pedagdgicas pedagdgicas pedagdgicas pedagdgicas practica pedagdgicas
son todas aquellas formas | (PP.) “formas (PP.) “formas son todas las formas pedagdégica son todas las
en las que un docente gue tiene un que tiene un como formas,
puede experimentar docente para docente para formas, -Experimentar experiencia de actividades y
aprendizajes A1IANE1L48- | experimentar experimentar actividades y “aprendizaies aprendizaje experiencias
49 aprendizajes” aprendizajes” experiencias P 128 que se

puede caracterizar un
grupo, puede llevar sus
contenidos a un aula de
una forma dinamizadora,
de una forma con unos
procesos significativos en
el aprendizaje que sean
bastantes claros sencillos
para nuestros educandos.
A1IANE1L49-52

2 Las formas
son:
caracterizaciéon
de grupos,
aprendizaje
significativo,
“llevar
contenidos a un
aula de forma
dinamizadora
(didactica ¢?),

1 La experiencia
y las actividades
gue se realizan
para formar a
los estudiantes
hacen la
pedagogica.

que se

-experiencias

Los elementos claves para
la caracterizacion es
formar un proyecto de aula
A1IANE1L82

4. Elaboracién
de proyectos de
aula para hacer
la
caracterizacion
del grupo.

2 Las formas
son:
caracterizacion
de grupos,
aprendizaje
significativo,
“llevar

desarrollan con | -actividades
los estudiantes | -formar a los
para estudiantes
experimentar -hacer de la
aprendizajes. pedagogia
(8)
2 Los -formas
elementos de la | caracterizacion
practica de grupos
pedagogica son | -aprendizaje
los contenidos, | significativo
el contexto, los .
-contenidos
recursos y las dinamizad
vivencias. -ainamizado
Ra
-didactica

- elementos de la
practica

(17 cbdigos)

desarrollan con
los estudiantes
para
experimentar
aprendizajes,
sus elementos
son: los
contenidos, el
contexto, los
recursos y las
vivencias.

Cddigos. (1,2)
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contenidos a un
aula de forma
dinamizadora
(didactica ¢?),

como lo hago cuando inicio
el afio escolar trato de
empezar mirando los
intereses de los
estudiantes igual induzco
como a que ellos se
apropien también de esas
inquietudes o esos
intereses y necesidades y
empiezo como a indagar y
a preguntar y asi vamos
entre todos haciendo como
el proyecto, ALIANE1L83-
87

4. Los proyectos
de aula se
realizan desde
el inicio de afio
teniendo en
cuenta los
intereses,
inquietudes,
necesidades-
construccién
colectiva

2 Elementos de
la practica
pedagdégica que
tiene en cuenta:
contexto donde
vive el nifio, sus
vivencias

-contexto
-vivencia
-recursos

©




