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ABSTRACT: (Mdaximo 250 palabras)

It is necessary that promote actions that allow students to access knowledge, through inclusive, creative and
significant actions within the field of education. The present study takes into account students with visual
disabilities since it arises from a need advised within a specific social context. Born then the idea of the
touch book, a reference concrete, clear, simple and airship with the functionality of the development of
symbolic thinking representational to focus on other sensory experiences. In the realization of this project, it
was necessary to subtract the theories of Piaget and Vygotsky, Zubiria, Garned, contributions that make each
of them regarding the understanding of the children in terms of reality and how express it it. The entire
project from the beginning to its final phase has as main objective, implementing teaching material of the
touch book for the development of simbolico-representacional thought to students with visual disabilities
between the ages of 6-8 years, and works as an enhancer of cognitive development for future readers
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INTRODUCCION

Se considera necesario que los docentes promuevan acciones que permitan a estudiante a
acceder al conocimiento, acciones inclusivas, credativasy significativas. El presente proyecto
tiene en cuenta a los estudiantes con discapacidad visua puesto que surge de una necesidad
advertida dentro de un contexto social especifico. Nace entonces la idea del libro téctil, un
referente concreto, claro, sencillo y dirigible con lafuncionalidad del desarrollo del pensamiento

simbdlico representacional partiendo de otras experiencias sensoriales,

La primera lectura que un nifio (a) logra hacer por primera vez en su vida, es la imagen. Los
dibujos grandes de colores llamativos invitan a pequefio lector a contemplar la posibilidad de
una montafia rosada, de un perro morado, de gigantes trepando las nubes, cuyos elementos son
tomados de la redlidad que alguna vez han visto o papado, aimentando asi su almacén
conceptual preparandolo para la lectura cada vez mas avanzada y exigente.  Asi como sucede
con €l nifio vidente, se debe brindar a estudiante de discapacidad visual la posibilidad de oir,
palpar, olfatear, degustar |0 que su sentido visual no puede, ayuda a aimentar €l 1éxico, mejorar

lalinglistica, y prepararlo para lalecturay laescritura como € braille.

Es pues € aprendizgje el resultado de la vivencia de la realidad. Piaget sostiene que los nifios
son pequefios cientificos con una concepcion propia del mundo y € entorno que lo rodea,
Zubiria considera que dependiendo de la calidad y cantidad conceptual que € nifio posea, puede
realizar una traduccion entre el signo y el sonido; Gardner expone que traveés de los afnos, |os
nifios van madurando su almacén conceptual y Vigotsky sostiene que cada etapa del desarrollo

infantil actla de modo singular.

Teniendo en cuenta los tedricos como Piaget, Zubiria, Gardner y Vigotsky, latrascendencia de
la investigacion ayuda a encontrar un enlace cercano entre estos tedricos que permita al
estudiante de discapacidad visual tener una representacion simbdlica de larealidad partiendo de

lo concreto: Contacto, Experienciay memoria.
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Con base en € anterior parrafo, la presente investigacion implementa € libro tactii  como
material didactico y como estrategia pedagdgica para los estudiantes con discapacidad visual,
en donde se estipula cudes son los avances que aportan para la construccion de la imagen
mental, e identifican los procesos de aprendizaje que ayudan a estudiante a relacionarse con €

entorno.
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1. JUSTIFICACION

La presente propuesta se constituye en una estrategia que se plantea para los nifios (as) con
discapacidad visual, teniendo en cuenta que la educacion debe ser accesible para cualquier
forma de aprendizaje; es aqui en donde & docente debe hacer inclusion educativa en el proceso

de ensefianza - aprendizaje, |0 que ayudariaa elevar €l nivel de educabilidad del estudiante.

La educabilidad es por tanto, la capacidad de adquirir nuevas conductas alo largo de la existencia
y se sustenta en la plasticidad, concepto biolégico referido a la capacidad de cambio o de
adaptacion frente a un nuevo conocimiento o un nuevo estilo de vida. Y resulta que & ser
humano esel ser vivo mascomplgjoy e més necesitado de adquirir conductas para sobrevivir,
por lo tanto, también es el ser vivo quien mayor grado de educabilidad posee.

Es asi como la docencia es un trabajo, en tanto se halla sujeto a condiciones y materiales que
definen y enmarcan sus interacciones en la educabilidad. Esta caracterizada por un conjunto
determinado de saberes especificos y particulares, ddl tipo de actividad laboral de que se trata.
El docente es € profesiona que intencionalmente se dedica a la actividad de crear condiciones
de desarrollo de conductas deseables’ . El comportamiento que se espera de un docente en la
actualidad es implementar estrategias pedagogicas, consolidar y concretar las realidades del
entorno, reproduciendo en los estudiantes verdades culturales y cientificas, rompiendo asi toda

clase de paradigmas respecto a “estrategias pedagogicas” que no benefician el aprendizaje.

Retomando el primer parrafo de la presente justificacion, se implementa el material didéctico €l
libro tactil para el pensamiento- simbadlico representacional para los estudiantes, como una
estrategia pedagdgica que va mas ala de aprendizaje mecanico o repetitivo ausente de
contenido experiencia, en e que se promueve e aprendizaje significativo con referencias

concretas, referencias precisadas paralos mismos estudiantes con discapacidad visual .

! LUCKESI. (1998). Psicologia de la pedagigia, Bogoté: El Btho.
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Los nifios con discapacidad visual logran acceder a conocimiento a partir de su propio cuerpo
haciendo uso de los canales kinestésicos y auditivos para recepcionar la informacion. El dominio
corporal dentro de un espacio facilita las experiencias reales lo cua permite e desarrollo del
pensamiento. Esto lleva a un primer acercamiento conocido como € mundo de lo concreto que
ayudan a determinar los avances que aporta € libro téctii como también los procesos de
aprendizaje que ayudan al estudiante con discapacidad visual arelacionarse con su entorno. Sélo
a partir del conocimiento de lo concreto se puede proceder a la representacion gréfica de
cualquier objeto. Y la informacion que se reciba a través del tacto se procesa en €
reconocimiento de las partes del todo. Es aqui en donde entra la funcién del libro téctil como
delegado de lo concreto que ayuda a esa representaci on.

Con base en lo anterior, la estrategia pedagogica que se propone posee un soporte conceptual
enlazado con la experiencia que ayuden a estudiante a acercarse a aprendizaje y también a
alimentar la capacidad de asombro, construir una imagen menta propia del mundo que lo rodea,

ayudarle a encontrar sus propias respuestas a preguntas formuladas.

En este sentido, el estudio sobre el “Libro tactil, estrategia pedagogica para el aprendizaje de
los estudiantes con discapacidad visual de las edades 6-8 afios de la Institucién Educativa
Departamental Tierra de Promision sede Enriqueta Solano Duran de la ciudad de Nelva para €
primer semestre del afio 2015” es una experiencia académica e investigativa que propicia la
reflexion-accion en torno a las fortalezas de la estrategia pedagdgica propuesta, pero que a la
vez permiten a los estudiantes encontrar formulas inteligentes para emprender un proceso de

adaptacion rapida e incluyente.

Para |la factibilidad y viabilidad del presente proyecto, es necesario realizar un enlace cercano
entre lateoria de Piaget con lateoria de Zubiria puesto que las edades cronol égicas de 2-8 afios,
la etapa preoperacional y la codificacion primaria comprenden de una estrecha relacion entre la
memoria, de Zubiria, y la representacion simbdlica, de Piaget. Anexo a esto, se completé con €l

trabajo de los exponentes del arte Garnder y Vigosky.
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Retomando €l trabajo de Migue de Zubiria |a decodificacion primaria surge en la etapa escolar
de segundo a tercero de primaria entre las edades de 6 a 0 8 afos. Cuando € estudiante ha
logrado con éxito la lectura fonética, relacion entre signo y sonido. ¢Qué sucede cuando esto no
se cumple? Las dificultades a futuro son pronosticables. Entonces, ¢qué se necesita para que €l
estudiante alcance € nivel de la codificacion primaria? Es necesario que goce de un Iéxico
amplio o tener un “almacén conceptual”, y éste ultimo sélo se puede facilitar cuando se da el
proceso de tener contacto, seleccionar y guardar lainformacién lo cual se podria catalogar como:

Memoria. “sin memoria no seria factible ni serviria de nada la experiencia”.

Retomando la decodificacion primaria de Zubiria, es necesario que € nifio (a) o estudiante
asuma un gran almacén conceptual (Iéxico); € libro tactil brinda al estudiante de discapacidad
visual esa experiencia: El contacto de algo concreto que ayuden a alimentar su |éxico. Puesto que
la representacion simbdlica se inspira en los hechos reales, es necesario ayudar al estudiante a
tener sus propias experiencias, sus propias memorias y sus propias representaciones simbolicas

haciendo uso de otro canal comunicativo como o es el tacto y 1o auditivo.

La construccién de la historia y de sus protagonistas, se g ecutaran en los mismos talleres; de esta
forma, los estudiantes tendran la autonomia no solo de alimentar su Iéxico, sino también la

posibilidad de dar libre interpretacion de como debe ser su persongje partiendo de | as texturas.

La observacion, la experiencia, la memoria, la representacion simbdlica...el proceso de la etapa
preoperacional de Piaget , |a decoficacién primaria de Zubiriay la significacion del arte paralos
nifios segun Gardner y Vigotsky, pueden ser abarcados desde otra perspectiva para ayudar a los
estudiantes con discapacidad visual a estar |0 més cerca posible de lo concreto, de larealidad,

como también ainterpretarla desde su perspectiva.

Esta investigacion es de gran importancia puesto que promueve € aprendizae no sblo
participativo sino también incluyente, en donde permite una estrategia pedagogica que ayuda al
estudiante con discapacidad visual a construir una imagen mental para la comprension de la

realidad partiendo de lo concreto.
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Las tareas esenciales de los educadores, estan centradas en €l desarrollo de los nifios a través de
unas etapas de desenvolvimiento y realizacion, usando como medios los contenidos tedricos —
précticos los cuales se concretan siempre cuando hay disposicion a cambio. Un cambio que
significa estar dispuestos a no dar prioridad a unos contenidos académicos con verbalismos® , ya
estipulados en un riguroso cronograma, sino ver la educacién como blsqueda e innovacion. Se
entiende por verbalismo como la utilizacion de términos que no poseen para €llos, los

estudiantes de discapacidad visual, un soporte conceptual.

Se sabe que todo ser humano en su primera etapa de vida depende mucho de su percepcion visua
del mundo que lo rodea. Puesto que los nifios con discapacidad visual son privados de este tipo
de aprendizaje, gercitan otros canales sensoriales para su supervivencia comunicativa, y aun
cuando no se cumple sus etapas preoperacionaes y decodificacion primaria desde € punto de la
observacion, es posible llevarlas a cabo en otros estadios sensorialesy aungque que no se gecute
con la misma velocidad de una lectura visual, se puede alimentar ese dmacén para la

representacion simbolica.

Precisamente agqui esta la esencia de éste trabgjo; en buscar e implementar estrategias
pedagbgicas para que ayuden a estudiante con discapacidad visual a relacionarse con su
entorno; que esas estrategias sean faciles de entender generando asi situaciones de inclusion

paralos nifios (as) con Necesidades Educativas Especiales (NEE).

2MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. (Julio de 2006). Orientaciones pedagdgicas para la atencion
educativa a estudiantes con limitacion visual.. Recuperado el 1 de abril de 2015, de Colombia aprende:
http://www.col ombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-320691_archivo 2.pdf
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1.2. ANTECEDENTES

Laidea ddl libro tactil, nacié hace 20 afios (1994); por lo tanto, como primer antecedente se
cuenta con Philippe Claudet, en Dijon, Francia. Aunque el trabgjo del autor no consiste en una
tesis doctoral o de cualquier otro campo investigativo, es necesario exponerlo porque su labor ha
tenido una trascendencia de més de una década y por supuesto, esta intrinsecamente relacionado
con € presente proyecto. El libro tactil de Philippe Claudet consiente vivir sensaciones y
experiencias que los nifios con discapacidad visual nunca antes presenciaron con un libro

corriente.

Claudet considera que los nifios con discapacidad visua tienen la misma oportunidad de conocer
el mundo através de otras modalidades, alternativas sensoriales y que por lo tanto es necesario
nutrirlas.  El libro téctil debe permitir en los nifios con discapacidad visual  aimentar la
capacidad de asombro, formular preguntas, encontrar respuestas al ¢qué pasaria si...? De una
manera tan usual y sencillaacomo lo es leer un cuento infantil con dibujos de colores |lamativos

para nifios videntes.

Claudet propone e uso de materiales resistentes de diferentes texturas pero gue no impliquen
peso significativo para una mejor manipulacion. Por supuesto, la mano de obra tiene una
demanda artistica de extrema destreza por parte de |los trabajadores para asi cuidar € detale y se
conserve intacta laidea del cuento cumpliendo con las expectativas del lector, en este caso, €

nifio con discapacidad visua. Todo tiene un objetivo final y CLaudet |o expone:

“Nuestro objetivo es que los nifios ciegos estimulen la sensibilidad de los
mecano-receptores que hay en la punta de sus dedos, entre los 2 y los 5 afios de
edad. Porque luego tendran que leer € codigo Braille, hecho con puntos muy

pequefios, asi que es necesario que sus dedos estén listos. Pero también es

Pagina 13 de 107



importante que como otros nifios, desarrollen el interés por la lectura, su

curiosidad para descubrir el mundo que no puede percibir con sus ojos™>

Lamentablemente, a parte de convenciones, congresos, Poco son |os trabajos que se encuentra
referente a los libros tactiles para nifios con discapacidad visual de determinada edad, y los
existentes, corresponden a una labor internacional comprometida con la inclusion. Se cuenta
con segundo antecedente y aunque € trabgo de la autora no refiere a libro tactil, aporta a la
investigacion informacion valiosa sobre los estudiantes con discapacidad visua: Maria Eugenia

Santana Rollan, con su tesis doctora ““la aptitud lingUistica de |os estudiantes ciegos”.

La autora expone su trabajo sobre la aptitud linglisticas en los invidentes. Como se procesa su
aprendizaje, las habilidades cognitivas que se desarrollan para compensar la falta de uno de sus
sentidos, capacidad memoristica, entrenamiento auditivo, y como es € desarrollo cognitivo en
contraste con los nifios sin discapacidad visual. La autora sustenta que la tendencia més comin
hacia las personas con discapacidad visual es la de sentir pena hacia ellas; no obstante, aquella
actitud de “pesar” hace que las marginemos y en otros casos, que las subestimemos. La postura
correcta que se debe tener es la de suscitar una simpatia y aprender a ver a la persona con
discapacidad visual como alguien normal, cuyas limitaciones no inhiben deseos, suefios,

inquietudesy ambiciones.

““La vida de un vidente esta tan llena de imagenes visuales que resulta dificil
entender la ceguera e imaginar cdmo se puede construir € conocimiento del
mundo sin ellas. Desde que nacemos, vivimos en un mundo de imagenes visuales
gue nos impide entender que ver no siempre es ver y gque existen otro tipo de
imagenes mental es apoyadas en otras modalidades sensoriales. Las personas con
deficiencia visual construyen su imagen del mundo mediante la vias alternativas

de los otros sentidos creando otro tipo de imagenes mentales.”*

® (MARIA COROLINA PINA, 2012)
* SANTANA, Rollan Maria Eugenia, La aptitud lingiiistica en estudiantes ciegos, tesis doctoral, Madrid,
2013, Pag. 24
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Maria Eugenia Santana Rollan, en un fragmento de su trabagjo hace la interesante observacion
sobre algunos autores quienes sustentan que los comportamientos de |os nifios con discapacidad
visual presentan rasgos similares a los nifios con autismo en cuanto a conductas repetitivas de
autoestimulo, inhabilidad de capturar as sefiales sociales, y dificultad para construir unateoria de
la mente. La autora aborda esta asunto desde la perspectiva cognitiva de ambos nifios. La
discapacidad visual no son producto de un dafio cognitivo. En cambio, €l autismo compromete

habilidades sociales, afectivas y otros campos propios de la cognicion.

“Estas conductas “autistas” son la consecuencia de no poder procesar las
pistas visuales que € lenguaje social conlleva y de tener que aprender
mediante otros mecanismos cognitivos |o que los nifios videntes adquieren de
forma intuitiva. La solucion para superar estas dificultades es ofrecer al nifio
un input linglistico con muchas explicaciones verbales que suplan las

visuales™™

Para lograr una representacion grafica, supone un proceso de codificaciones cognitivas que
ayudan a determinar e aprendizaje. Para abordar este tema, se cuenta como antecedente €l
trabajo de grado del ““Desarrollo de los procesos cognitivos creativos a través de la ensefianza
problematica en e area de ciencias naturales en nifias del Colegio Santa Maria” de cuatro
autores pertenecientes a la Pontificia Universidad Javeriana: Ligia Beatriz Arévalo Malagon,

Magaly del Socorro Bustos Coral, Diana Castafieda Angarita 'y Nicolds Montafiez Quiroga.

L os autores en mencion, soportados en otras fuentes bibliogréficas, definen ala cognicion como
aquellas estructuras que corresponden a la conciencia y € conocimiento, como: Percepcion,

recuerdo, representacion, concepto, conjetura, expectaciony € plan.

Los autores, para lograr una detallada explicacion sobre los procesos cognitivos enlazados con
la creatividad, toman como referentes a modelos Tedricos como Stenberg y Janet Davidson de

1982 con los insights que traducido a espafiol significa percepcion o entendimiento, y también a

*[BID, péag. 25
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Margaret Boden 1994 quien percibe la creatividad desde las exploraciones en los espacios

conceptual es de la mente.

Para ser precisos, se aterriza sobre los insights que exponen los autores de la Universidad
Javeriana puesto que su enfoque ayuda a sustentar 10s procesos cognitivos parala representacion
mental de los estudiantes con discapacidad visual del presente proyecto. Los insights competen

tres éreas. Decodificacion selectiva, combinacion selectiva, comparacion selectiva.

El Insight de la codificacién selectiva identifica lo relevante, filtra la informacion importante.
Identifica lo importante y desecha lo innecesario. El insight de la combinacion selectiva, indica
recoger la informacion codificada para combinarla en una forma nuevay productiva resolviendo
un problema. El insight de comparacion selectiva, relaciona la nueva informacion con la

informacién anterior.

“Para resolver problemas siempre comparamos |o nuevo con algo ya conocido

para que sea mas facil apropiarnos”®.

Retomando a Maria Eugenia Santana Rollén, la carencia de vision no supone la inexistencia de
imagenes mentales. Por o tanto, sustrayendo sobre el trabgjo de Santana Rollan y los autores de
la universidad Javeriana, los estudiantes con discapacidad visual a través de otras aternativas
sensoriales logran una construccion de las imagenes mentales, lo cual  cuenta también con un
proceso de codificaciones cognitivas, puede que alin mas complgjas, que ayudan adeterminar su

aprendizaje.

Antes que un estudiante logre e desarrollo del pensamiento simbdlico- representacional,

primero debe hacer uso de la sensibilidad y la apreciacion estética que ayudan ala construccion

® AREVALOM alagon Ligia Beatriz, BUSTOS Coral Magaly del Socorro, CASTANEDA Angarita Diana,
MONTANEZ Quiroga Nicolé&s, Desarrollo de |0s procesos cognitivos creativos a través de la ensefianza
problematicaen el area de ciencias naturales en nifias del Colegio Santa Maria, Pontificia Universidad Javeriana,
Bogot4, 2009, pag. 16
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conceptual de su experiencia. Para sustentar |o anterior, se cuenta como antecedente un trabajo
regional de los investigadores Juan Manuel Quintero Plazas y Sonia Patricia Poveda Polo con su
tesis sobre la “aplicacion del método Panofsky al analisis de obras musicales andinas
colombianas en los estudiantes del grado quinto del colegio Colombo-sueco de la ciudad de
Neiva™. Los autores en su trabgjo, identifican tres puntos clave de competencia dentro del
campo educativo tomado de las mismas orientaciones pedagdgicas para la educacion artistica en
basicay media del Ministerio de Educacion Nacional de la Republica de Colombia, paralograr
un andlisis de obras musicales partiendo de un meétodo analitico visual: La sensibilidad, la
apreciacion estética, la comunicacion. Para la sustentacion del presente proyecto, se enfocara
sobre las dos primeras competencias.

La sensibilidad, en primeramedida, eslaexperiencia gue todo ser organico tiene para adecuarse
a un ambiente para sobrevivir. Pero esa experiencia puede ir mas alla del aspecto hioldgico y se
puede entender que la sensibilidad, también es la disposicion de afectarse y afectar a otros de
forma adrede. La apreciacion estética, tiene como funcién efectuar operaciones de abstraccion,

por lo cua selograde dos maneras: Interpretacion formal e interpretacion extratextual.

Seguin los autores Quintero y Poveda, lainterpretacion formal, decodifica los e ementos estéticos
y €l sentido que compone la obra de arte: estructura, colores, formas, lineas, simetria, asimetria.

Mientras que lainterpretacion extratextual se relaciona con la sociedad y |a época de la obra.

*“...todo ello conlleva a los estudiantes a adquirir y fortalecer las habilidades
de pensamiento abstracto, ayudandoles a desarrollar anélisis, hipotesisy otras

conjeturas propias”’

Anexo ala apreciacion estética del antecedente en mencion, para €l soporte del presente proyecto
se determinan las siguientes subcategorias: Interpretacion (decodificacion), la discriminacion 'y

seleccion, relaciony asociacion.

" QUINTERO, Juan Manuel, POVEDA Sonia Patricia “aplicacion del método Panofsky al analisis de obras
musicales andinas colombianas en los estudiantes del grado quinto del colegio Colombo-sueco de la ciudad de
Neiva” pag. 21
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Con bhase en € trabgjo de Quintero y Poveda, la sensibilidad y |a apreciacion estética también

jugaran un papel primordial en e presente proyecto del  Libro téctil, estrategia pedagdgica

para €l aprendizaje de los estudiantes con discapacidad visual de las edades 6-8 afios de la

Institucion Educativa Departamental Tierra de Promision  sede Enriqueta Solano Duran de la
ciudad de Nelva para € primer semestredel afio 2015.
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2. PLANTEAMIENTO Y FORMULACION DEL PROBLEMA

Presentar estrategias pedagogicas para ayudar € desarrollo del pensamiento simbdlico-
representacional para estudiantes con discapacidad visual no es tan facil como suponer que los
materiales que actualmente se tienen en clases “sirven” para la poblacion en mencion.
Independientemente de la educacion no formal o Institucion Educativa, |aformacion profesional
del educador sera una constante preocupacion cuando no se tiene en cuenta otras aternativas

sensoriales paraimplementar un aprendizaje significativo.

Con base en lo anterior, es necesario promover acciones que permitan a los estudiantes de
discapacidad visual de las edades 6-8 afos de la Institucion Educativa Departamental Tierra de
Promision sede Enriqueta Solano Durédn de la ciudad de Neiva, acceder a conocimiento del
entorno lo que seria una integracion educativa. Como cualquier otro nifio (a) el estudiante de las
edades en mencion, precisa del apoyo de referentes concretos, claros, sencillo y digeribles; lo

anterior selogra partiendo de una experiencia sensorial.

Cuando se presentan estas circunstancias de Necesidades Educativas Especides, y
especificamente con la discapacidad visual presente en nifios (as), es un reto para cualquier
docente optar por la innovacion, por lo tanto la tentacion de inclinarse a pedagogias
tradicionales siempre va a ser latente, casi inevitable. Como por gemplo: Tomar un dibujo, una
gréfica, y remarcarlo con un punzon para hacerle relieves y asi € nifio con discapacidad visua
pueda trabagjarlo en la clase junto a los deméas compafieros. Ahora se pueden conjeturar las
siguientes preguntas. ¢Hubo seleccion de graficas o dibujos para cuidar que no fuera tan
recargado el contenido tanto visual como de texturas de relieve? ¢Puede un estudiante corriente o
de discapacidad visual trabgjar con tanta informacion alavez? Por supuesto, no hubo cuidado
del material atrabajar, como tampoco hubo una accién que promovierala integracién educativa.

“Se debe recordar que la integracion educativa es un proceso que le

permite al estudiante con Necesidades educativas especiales — NEE - acceder
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al servicio educativo dentro del aula regular en igualdad de condiciones,
oportunidades, derechos y deberes que le facilitan reafirmase a si mismo en
forma integral y a su vez adherir conocimientos de acuerdo a las capacidades
particulares. Este proceso, dado en las personas en situacion de discapacidad
visual, representa un gran reto debido a las manifestaciones de tipo adaptativo

y de desempefio en general que estos estudiantes adoptan en el aula de clase™®

Aparte del anterior parrafo, laformulacion a problema se centra en la siguiente pregunta:
¢Es € libro téctil una estrategia viable para € aprendizaje de los estudiantes con discapacidad
visual de las edades 6-8 afios de la Institucién Educativa Departamental Tierra de Promision
sede Enriqueta Solano Durén de la ciudad de Neiva para € primer semestre del  afio 20157

8 FERRERO, M (1997). Revista discapacidad visual hoy. Aportes sobre la vision diferenciada.
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3. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Implementar como material didéctico e libro tactil para € desarrollo del pensamiento
simbolico-representacional para los estudiantes con discapacidad visual entre las edades
de 6-8 afios de la Institucion Educativa Tierra de Promision Departamental sede Enriqueta

Solano Duran de la ciudad de Neiva.

OBJETIVOSESPECIFICOS

Determinar los avances que aporta el libro tactil en los procesos simbdlicos de
aprendizaje de los estudiantes de discapacidad visual en la construccion de laimagen

mental.

Identificar procesos de aprendizaje que ayuden a estudiante a relacionarse con su

entorno haciendo uso de otro canal sensoridl.
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4. MARCO DE REFERENCIA

4.1. MARCO TEORICO

Para abarcar el marco teorico, fue necesario buscar autores que en sus contenidos aportaran ala
realizacion del presente proyecto. Por |o tanto, en los siguientes parrafos se expone a Jean Piaget
con su teoriadel desarrollo cognitivo, a Miguel de Zubiria con su trabajo de las seis lecturas.

Haciendo énfasis en el campo artistico, se expone a Gardner en sus escritos tomados del Arte,
mente y cerebro, una aproximacion cognitiva a la creatividad, y por ultimo a Vygotsky con su

ensayo psicoldgico lalmaginacion y € arte en lainfancia.

Teoriade Piaget: Desarrollo cognitivo delosnifios:

Antes de abordar a Piaget, es interesante hacer la siguiente pregunta: ¢COmo aprenden |os nifios
el idioma? En laedad media un excéntrico rey aspiraba responder e anterior interrogante. No

obstante, su incognita se quedd aladeriva.

“De acuerdo a un antiguo historiador del siglo Xll, € emperador aleman
Frederick Il tuvo una idea cruel. Queria saber qué idioma hablarian los nifios
s nadie les hablara. Eligio varios nifios recién nacidos y amenazd a sus
cuidadores de muerte si alguien les hablaba a los nifios. Desgraciadamente
Frederick no descubrié que idioma hablaran los nifios porque todos murieron. A
medida que avanzamos en el tiempo seguimos con la curiosidad de comprender
el desarrollo del lenguaje en los nifios, aungue |os experimentos y observaciones

son, al menos, mucho mas humanos que los del cruel Frederick.””®

® https://piensoergoescribo.wordpress.com/2010/03/18/l a-teori a-de-pi aget-sobre-el -l enguaj e-y-pensami ento-del -nino/
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La pregunta que Frederick queria resolver, lo arrastra a la absurda decision de cohibir a los
recién nacidos de relacion alguna con otro ser humano sea de gestos, palabras o carifio. No

obstante, ya se podia discernir un punto de partida parala supervivencia: El contacto.

Como seres humanos, en nuestra primera etapa de vida de alguna u otraforma somos conocidos
como “pequefos cientificos”, en donde aprendemos a interpretar e mundo desde nuestra propia
logica. EI Suizo Jean William Fritz Piaget, afirma que una vez € infante ha madurado esa
concepcion del mundo, entra ainteractuar con el entorno (representaciones mental es-simbdlicas)
desencadenandose asi una interaccion reciproca (realidad-nifio). Piaget ayuda a resolver o que
en la edad media se ignoraba de los nifios y quienes en los afios de 1900 eran vistos como
organismos pasivos formados por e ambiente que los rodeaba, con su teoria del desarrollo
cognitivo de los nifios, cuyo principio partia de la organizacion y la adaptacion (asimilacion y
acomodacion).

La organizacion se considera como una “predisposicion innata en todas las especies”™ y surge
con la experiencia (contacto de esa realidad) dando paso a la adaptacion en donde € nifio se

acoplaa entorno y moldeala nuevainformacion (asimilacion y acomodacion).

“Un nifo de corta edad que nunca ha visto un burro lo llamara caballito con
grandes orgas. La asmilacion no es un proceso pasivo; a menudo requiere
modificar o transformar la informacién para incorporarla a la ya
existente...cuando es compatible con lo que ya se conoce, se alcanza un estado

511

de equilibrio.

La acomodacion surge cuando e esquema del nifio (a) debe modificarse (nuevo conocimiento).
Teniendo claro los principios del desarrollo (organizacion y adaptacion), se puede proceder alas
etapas del desarrollo cognitivo del nifio (): Etapa sensoriomotora, preoperacional, concreta,

formal.

1 MEECE, J, Desarrollo del nifio y el adolescente, compendio para educadores, México D.F 2000
11
IBI

Pagina 23 de 107



Etapa sensoriomotora: Sucede en la edades 0-2 afios y esta controlada por los reflejos. Capacidad
de succionar, llorar, mover el cuerpo...en donde se asimila las experiencias fisicas como también
acciones intencionales algo que Piaget llama reacciones circulares. Se torna intencional una vez

el infante ha descubierto una sensacion placentera.

Etapa preoperacional: Sucede en las edades de 2- 7 afos y es la capacidad de pensar en objetos,
hecho o personas en la ausencia de los mismos (pensamiento representacional). Es la etapa del
juego simbdlico en donde € nifio () se inspira en los hechos reales, experiencia con la cud ya
ha tenido contacto y asi mismo va adquiriendo € lenguaje, como también a reflgjar su mundo a
través de las pinturas 0 imagenes mentales que se va enriqueciendo en detalle a medida que €

nifio (a) va creciendo.

Piaget acoge la teoriaintuitiva cuando € nifio da explicaciones o construye creencias a partir de
Sus observaciones propias y experiencias personales. La etapa preoperaciona se basa de las
experiencias inmediatas del infante, por lo tanto, ésta tiene un enfoque egocéntrico, centralizado
y rigido. Egocéntrico porque su lenguaje no lo expresa para otro, centralizado porque fijan la

atencion en un solo aspecto del estimulo y rigido porque tiende a tener apego a su propia verdad.

La etapa preoperacional de un nifio (a) de 3-4 afos, es muy fiel alo que él puede ver y percibir.
Lo que significa una dificultad para hacerle a nifio () entender que aquello que esta enfrente, es

alguien disfrazado de un monstruo y que no es real.

El pensamiento de un nifio de 5 a 6 afios de edad va desarrollando mayor flexibilidad, proceso
mental que se conoce como la reversibilidad (renunciar a sus propias concepciones para adoptar

otras) y es en donde ellos comienzan a distinguir |as apariencias de |a realidad.
Etapa de las operaciones concretas. Edades de 7-11 afios. El nifio (a) hace uso de la |6gica para

poder explicar la realidad. Lo cua significa que no es dependiente de sus propias concepciones

gue ha amacenado con base en sus experiencias y contacto con € medio que lo rodea.
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En la etapa concreta, a raiz de la flexibilizacion del pensamiento, € desarrollo cognitivo del

nifio (a) logra varios avances como la seriacion, clasificacion y conservacion.

En la seriacion, € nifio (a) tiene la capacidad de organizar |os elementos por |6gica (pequefio al
grande) y asi mismo construyen relaciones mentales entre los objetos. La clasificacion es la
agrupacion que el nifio (a) hace de las cosas partiendo de dos 0 més atributos. La conservacion,
refiere a la reflexion que e nifio hace sobre las transformaciones de los objetos pero que de

alguna u otraforma estos siguen alli (el agua en sdlido, liquido, vapor)

Etapa de las operaciones formales 11-12 afios. Aqui €l nifio (a) transita a la adolescencia'y con
base en hechos reales o0 historias fantasiosas, puede generar ideas sobre eventos que nunca

ocurrieron (abstraccion y reflexion), suposiciones sobre lo que hubiera sucedido si...

El nifio o adolescente ya no depende iniciar de algo concreto para formular sus preguntas; es
capaz de hallar respuesta a sus interrogantes a partir de lainvencién de sus supuestos y deduccion
delos proy de los contra con base en algo que ya sabe. Ejemplo: En e cuento de caperucitaroja,
¢como podria el lobo convertirse en e meor amigo de caperucita y del cazador? ¢Qué habria
sido de Colombia s en € tiempo de la segunda guerra mundia se hubieran aliado con los

alemanes?

Esta Ultima etapa permite procesos avanzados de conjeturas y respuestas que |os mismos nifios
pueden resolver cuando cuentan con el incentivo correcto: Saciar su curiosidad.

Decodificaciéon primaria ( Teoria delas seislecturas):

Haciendo énfasis con €l trabajo de un tedlogo internaciona en los parrafos anteriores, esta
linea investigativa del presente proyecto considera necesario ahora a hacer referencia de un
exponente nacional, Miguel de Zubiria Samper, maximo representante de la pedagogia

conceptual.
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El colombiano Miguel de Zubiria Samper, y fundador de la pedagogia conceptual, a parte de
declarar que a nifio se le debe trabagjar con excelencia € desarrollo cognitivo tanto como o
valorativo (ética), también plantealainteresante teoria de |as seis lecturas en donde se ofrece una
concepcion metodolgica diferente no solo en cuanto a comprehender 1o que se lee, sino

también aescribir con coherenciay solvencia argumentativa.

Antes de aterrizar en la decodificacion primaria, se considera necesario conocer las cinco teorias

restantes respecto alalectura.

Lectura fonéticaz Reflexion del proceso neurolinguistico y surge tras reconocer y

combinar cada grafemadel afabeto con sus respectivos fonemas. (relacidn signo-sonido).

Decodificacion primaria: significa convertir, traducir. Depende de la calidad y cantidad
conceptual del que dispone el amacén (memoria) del nifio (a) e influye mucho en la

ensefianza-aprendizaje.

Decodificacion secundariaz  Refiere a los conceptos. Construcciones gramaticales
denominadas proposiciones en donde se demanda la interpretacion, las intenciones de los

pensamientos del autor.

Decodificacion terciaria: Proceso de discernir, discriminar las ideas principales. Una vez

realizado esto, se facilitan los nuevos aprendizajes.

Estructura pre-categoria y categorial: Se suponen argumentos, razones, explicaciones y
justificaciones gque defienden una idea principal. Refieren a textos como los ensayos y

tesis.

Lectura metatextual: Se busca explicar € texto a través de la indagacién y exploracion.
Aqui se pone en juego todo € previo conocimiento de quien lee. Se va mas ala de las

letras y se encuentra o deduce laintencion del autor.
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Parala presente investigacion, se retoma de Miguel de Zubiria la decodificacion primaria.

“Esta decodificacion se fundamenta en la calidad y cantidad de los conceptos
disponibles en el almacén conceptual, o 1o que esigual, € |éxico. La operacion
por medio de la cual se rescata € |éxico es denominada recuperacion |éxica.
Cuando una persona manga un gran almacén (memoria) lexical, entonces la

lectura le sera mucho mas fluida y rapida.”*?

Con base en @ anterior parrafo, la decodificacion primaria surge en la etapa escolar de segundo a
tercero de primaria entre las edades de 6 a 0 8 afios. Pero cuando € estudiante no halogrado con

exito lalecturafonética, relacion entre signo y sonido, las dificultades afuturo son ineludibles.

Para que e estudiante alcance € nivel de la codificacion primaria, es necesario que goce de un
léxico amplio o tener un “almacén conceptual”, y éste Ultimo sblo se puede facilitar cuando se
da e proceso de tener contacto, seleccionar y guardar la informacion lo cual se podria catal ogar

como: Memoria.

La memoria surge cuando €l estudiante a aprendido a observar algo con atencién, lo analiza, lo
describe desde su propio contexto, |o comprende y asi mismo lo recuerda (recuperacion |éxica).
La memoria va entrelazada con €l lengugje y la creatividad y pondera una de las funciones més
importantes del cerebro humano. ““sin memoria no seria factible ni serviria de nada la

experiencia”. ™

Relacién entrela etapa preoperacional de Piaget con la decodificacion primaria de Zubiria:

Teniendo en claro la teoria de Piaget y € trabgo de Zubiria, es necesario continuar con €l
objetivo principal de esta investigacion. Implementar el material didactico del libro téctil para el
desarrollo del pensamiento simbdlico-representacional para los estudiantes con discapacidad

visual entre las edades de 6-8 afios de |a Institucion Educativa Tierra de Promision Departamental

12 QALDERON Acosta Paquita, Maestriaen Desarrollo delainteligenciay educacion, tesis, Guayaquil, 2011
BiBID pag. 22
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sede Enrigueta Solano Duréan de la ciudad de Neiva. Y paraello, se retoma el trabajo de estos dos
autores.

En el presente proyecto, fue necesario realizar un enlace cercano entre las teorias de Piaget con
la teorias de Zubiria. Para empezar, en las edades cronoldgicas de 2-8 afios, la etapa
preoperacional y la codificacion primaria comprenden de una estrecha relacion entre memoria,
de Zubiria, y larepresentacion simbdlica, de Piaget.

Haciendo breve pausa en la decodificacién primaria, es necesario que € nifio (a) o estudiante
asuma un gran almacén conceptual (Iéxico) y ello selogra con la memoria, que con anterioridad
se habia especificado sobre la necesidad de lamisma para el aprendizge. Si fallala memoria, no
hay aprendizaje. En este orden de ideas, cuando €l nifio (a) ha sido capaz de hacer €l proceso de
guardar en su mente ese objeto (Ilo ha memorizado) le adjudica un simbolo (representacion
simbdlica) y por ende, va ampliando su |éxico. Se puede deducir que lamemoriay € simbolo son

posibles cuando se hatenido la experiencia, e contacto de algo concreto.

Ahora bien, retomando lo anterior, la representacion simbdlica se inspira en los hecho reales y
se va enrigueciendo a medida que €l nifio (a) va creciendo y asi mismo se enriquece su “almacén
conceptual”. En este punto de partida cabe la pregunta ¢Como se puede cumplir € proceso de

representacion simbdlicay decodificacion primaria en los estudiantes con discapacidad visual ?

Si bien es necesaria la observacion, la experiencia, la memoria, la representacion simbdlica... el
proceso de la etapa preoperacional de Piaget y la decoficacion primaria de Zubiria resultarian
estériles para la poblacion en mencion s se aprecia desde un solo punto de vista. Lo cua
significa que es necesaria otra perspectiva para ayudar a los estudiantes con discapacidad visual
a estar lo més cerca posible de lo concreto, la readlidad, ayudandoles a tener sus propias
experiencias, sus propias memorias y sus propias representaciones simbdlicas haciendo uso de

otro canal comunicativo como lo es el tacto y lo auditivo.

Se sabe que todo ser humano en su primera etapa de vida depende mucho de su percepcion visua
del mundo que lo rodea. Puesto que los nifios con discapacidad visual son privados de este tipo
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de aprendizagje, gercitan otros canales sensoriales para su supervivencia comunicativa, y alin
cuando no se cumple sus etapas preoperacionales y decodificacion primaria desde €l punto de la
observacion, nadie propuso que era posible llevarlas a cabo en otros estadios sensoriales aunque

pueda que no se gjecute con lamisma velocidad.

Lasignificacion del arte paralosnifios segin Gardner y Vygotsky:

Los nifios (as) en su etapa preoperacional desarrollan mejor la destreza de emplear |os simbol os,
los gestos y las palabras para representar su entorno; Entonces los nifios (a) logran sus primeros

almacenamientos conceptuales y para ello se valen de los juegos, lasideasy los dibujos.

Lo que significa que la representacion ssimbolica de Piaget y la decodificacion primaria de
Zubiria pueden ser expresadas a traves del arte segin Gardner. Continuando con la linea de
enlace cercano entre la teoria de Piaget con la etapa preoperacional y €l trabagjo de Zubiria con
la decodificacion primaria, se sumaaHoward Gardner con su concepcion del nifio como artista.

“A continuacién del primer afio, o los dos primeros afios de vida, durante los
cuales los nifios llegan a conocer personasy objetos en forma directa, a través
de sus propias acciones sobre éstos, se produce una revolucién en su relacion
con e mundo. En esta época los nifios adquieren la capacidad de procesarlos
diversos sistemas de simbolo de la cultura. Mientras que anteriormente solo
podian relacionarse con objetos personales o sociales mediante la interaccion
directa con ellos, ahora se vuelven capaces de referirse a dichos objetos a
través de una infinidad de vehiculos simbdlicos. Entre los dos y los siete afios,
los chicos aprenden a hablar, a dibujar, a gesticular, a mangar sistemas
gestuales numéricos y musicales. Lo que es mas, cumplen esta proeza de
aprendizaje con tal velocidad y eficacia que parece razonable asumir que
cuando ingresan en la escuela ya son seres plenamente capaces de utilizar
simbolos con fluidez. Para esta época, los nifios sin duda han llegado a ser

diestros en diversos campos. elaboran con habilidad sus dibujos, relatos,
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tonadas y secuencias gestuales, y en su mayor parte pueden ser “leidos” o

decodificados por otros miembros de la sociedad””**

Tal como sostiene Piaget y Zubiria en cuanto el nifio (@) va enriqueciendo sus representaciones
simbdlicas y madurando su almacén conceptual (Iéxico) a medida que crece, Gardner considera
qgue e pequefio artista “se hace mas convincente a la luz de lo que ocurre en la vida”.
Retroalimentado a los exponentes anteriores, Lev Semidnovich Vygotsky con su ensayo ‘la
imaginacion y el arte en la infancia’ expone que cada etapa del desarrollo infantil, la creatividad
en € arte actla de modo singular y también parte de la experiencia que € infante acumula
paulatinamente en su contacto con e medio que lo rodea, pero asi mismo, Vygostky anexa que

en ciertaedad existe un descenso en cuanto a la produccién artistica.

“Cada periodo dd desarrollo infantil, la imaginacién creadora actia de modo
singular, concordante al peldafio de desarrollo en que se encuentra e
nifio...existe adn el criterio de que la imaginacion del nifio es mas rica que la
del adulto, considerandose que la infancia es la época en que mas se desarrolla
la fantasia y, segun ello conforme crece e nifio van en descenso su capacidad
imaginativa y su fantasia...la espontaneidad de la imaginacion infantil, ya no es

libre en el adulto™*®.

Por suerte, a referirnos a arte, no se connota explicitamente a las experiencias y producciones
visuales. El arte supone una amplia gama de expresiones comunicativas en donde se puede hacer
uso de cualquier canal sensorial: Auditivo, tactil, olfativo, gustativo. Vygotsky expone sobre la
importancia que tiene e ser humano de conservar sus experiencias para asi ayudarse a conocer €l
mundo gue lo rodea; es aqui en donde €l presente proyecto resalta la plasticidad que ofrece el
arte alos nifios (as) con discapacidad visual, en el que se permite la posibilidad de hacer uso de
esos otros canales sensoriales para acercarlos (a los nifios (as)) a entorno partiendo de lo

concreto.

“ GARDNER Howard, Arte, mente y cerebro, una aproximacion cognitiva a la creatividad, 72 edicién en la
Argentina. 1997, pag. 116
> VIGOTSKY Lev. S. Lalmaginacion y el arte en lainfancia, ensayo psicol égico, pag. 18
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Con base en €l parrafo anterior, se determina los avances que aporta € libro téctil como una
estrategia pedagdgica que ayuda a los estudiantes con discapacidad visua a desarrollar la
apreciacion simbdlica de laimagen. Pararesumir, teniendo en cuenta a Piaget, Zubiria, Gardner
y Vygotsky, se necesita del contacto, la experiencia para la memoria y asi lograr esa

representacion “visual” (simbdlica) parael aprendizagje significativo. (Ver gréfical)

Gréfica 1: Enlacedelas teorias de Piaget, Zubiria, Garned y Vigotsky

El libro téctil hace el enlace cercano del contacto, la experiencia'y la memoria, para ayudar a
gue €l estudiante con discapacidad visual logre una representacion simbdlica de lo concreto.
Puesto que una de las muchas funcionalidades del arte corresponde a la maxima expresion, se
considera necesario hacer uso de otras précticas artisticas diferentes alavisua para provocar y
promover en e estudiante de discapacidad visual lo referente ala gréfica 1.
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4.2. MARCO LEGAL

A continuacion, se presentan algunos elementos de referencia en torno a la normatividad
de ensefianza relacionada con los nifios con discapacidad visual. Para ello se acude a alguna

bibliografia de apoyo.

Para este andlisis se parte de la base que soportan las teorias de los Derechos Humanos, tema
gue ha posesionado su discurso de valoracion a las condiciones que por mandato constitucional
debe tener todo ser humano y ha venido ganando terreno en virtud de la demanda por mayor
libertad y reconocimiento en la comunidad de grupos sociales especificos como las mujeres, los
grupos étnicos, la nifiez y los adolescentes, e cual se ha extendido a la poblaciéon vulnerable

especialmente aguella con Necesidades Educativas Especiales - NEE.

La Constitucion Politica de 1991, en su articulo 44, reconoce que los derechos de los nifios y
las nifias de acceder a una educacion de calidad a lo largo de toda la vida, que promueva su
desarrollo integral, su independencia y su participacion, en condiciones de igualdad, en los

ambitos publico y privado.*®

Ahora bien, la educacion para la poblacion con NEE reconoce gque entre |os seres humanos
existe infinidad de diferencias, derivadas de su género, raza, religion, cultura, posibilidades de
aprendizaje, entre otras;, esta concepcion lleva a que los sistemas del Estado garanticen la
igualdad de oportunidades a todos los servicios, no solo por € hecho de ser ciudadanos, sino por
su condicion humana. Desde este contexto se citan una serie de fundamentaciones que se

analizan a continuacion:

Fundamentaciones paliticas:
Esta fundamentacién tiene su base en e principio del respeto a los Derechos Humanos,

haciendo un reconocimiento general a los derechos sociales, econdmicos y de ambiente

consagrados en la carta Magna.

16 Constitucion Politica de Colombia. 1991. Editorial la Oveja Negra
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En e articulo 13 de la Constitucién, se hace un llamado a derecho ala Igualdad, destacandose
el deber quetiene el Estado de promover las condiciones para que se de laigualdad, promoviendo
de igua forma una cultura con equidad, sin dgjar de lado la educacion, puesto que éste es un

derecho fundamental y béasico paratodo ser humano.

Todo lo anterior implica la consideracion de las personas con NEE, en un contexto socia y de
nacion, integrantes de una sociedad y corresponsables en los procesos de transformacion,
crecimiento y desarrollo del pais, por lo cua deben hacer parte del disefio de politicas que

garanticen la atencién en el marco de derecho de | as personas que comparten o no su condicion.

La politica publica se fundamenta en e enfoque de los derechos humanos y en la
participacion activa de la ciudadania; debe ocupar un lugar preferencial en los planes operativos
de las ingtituciones publicas, dando la participacion alas personas con NEE y dando poder a sus
familias para que se constituyan en g ecutoras de proyectos y programas. Este tipo de politicava
mas ala del ambito estatal, € cua tiene como propdsito principal organizar y orientar las
acciones que realizan los diversos sectores y actores sociales involucrados (las personas, las
comunidades, las empresas, las organizaciones sociales y las no gubernamentales) en redes que
articulen lo local y lo nacional, lo privado y lo pablico, en torno alos principios éticos y morales

que respaldan |os derechos humanos.

Articulo 24 de la Convencion de las Naciones Unidas sobre Personas con Discapacidad
(CDPD):

El articulo 24 apela a derecho de la educacion inclusiva en Colombia. Lo que significa que
todas las personas con discapacidad tienen € derecho a la educaciéon y a la igualdad de

oportunidades.

Para que lo anterior se cumpla, se debe crear un sistema educativo para que las personas con
discapacidad puedan desarrollar: Su talento, creatividad, dignidad, personalidad, autoestima,
aptitudes fisicas y mentales.
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Seguin la Convencion de las Naciones Unidas, cada pais debe asegurarse que las personas con
discapacidad:

Estén incluidas a sistema general de educacion.

Cuenten con los apoyos necesarios para facilitar su formacion.

Facilitar el aprendizaje del braille y otros sistemas de comunicacion aternativos.

Impartir laeducacion en los lenguajes adecuados

Cuenten con profesores que conozcan lalenguade signos (braille o lengua de sefias)

Emplear profesores con discapacidad.

Accedan ala educacion superior y alaeducacién profesional.

Accedan ala educacion para adultos y a aprendizaje sin discriminacion y en igualdad de

condiciones.

Decreto 366 del 2009:

El Ministerio de Educacion Nacional junto a Ministerio de Hacienda y Crédito Publico, por
primera vez establece la obligacion de brindar una oferta educativa inclusiva para |os estudiantes

con discapacidad o talentos excepcionales.

“El decreto insiste, ademas, en que para garantizar el derecho a la educacion
de personas con discapacidad, es necesario proporcionar 10s apoyos que cada
individuo requiere para gue sus derechos a la educacion y a la participacion

social se desarrollen plenamente™*’

Se considera un paso gigante € que exista este tipo de marco normativo nacional para garantizar
el derecho ala educacion inclusiva. Pero aln asi queda un largo sendero para hacer cumplir este
mismo en todos | os establecimientos educativos del pais. Por ello en e articulo 3 del decreto 366,
se deben desarrollar programas en pro de la formacion de docentes para promover lainclusion,
prestar asistencia técnica y pedagodgica para garantizar la atencién a los estudiantes con

" EDUCACION INCLUSIVA, Facultad de derecho, Universidad de los Andes, pag. 31
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discapacidad, coordinar con otras entidades para apoyos, gestionar la accesibilidad a los
establecimientos educativos.

El articulo 7 del decreto 366 refiere a la atencion a estudiantes ciegos, con bagja vision y sordos
ciegos, para facilitarles e apoyo pedagdgico segin lo requieran: Uso del sistema Braille en la
lectura, incluir &reatiflologica Braille en los procesos de matemética.

En e articulo 10, refiere a las responsabilidades y funciones generales del persona de apoyo

pedagdgico las cuales corresponde:

“|. Establecer procesos y procedimientos de comunicacion permanente con 1os
docentes de los diferentes niveles y grados de educacion formal que atiendan
estudiantes con discapacidad o con capacidades o con talentos excepcionales
para garantizar la prestacion del servicio educativo adecuado y pertinente.

2. Participar en la revision, ajuste, seguimiento y evaluacion del Proyecto
Educativo Institucional (FEI) en lo que respecta a la inclusion de la poblacién

con discapacidad o con capacidades o con talentos excepcionales.

3. Participar en € disefio de propuestas de metodologias y didacticas de
ensefianza y aprendizaje, flexibilizacion curricular e implementacion de
adecuaciones pertinentes, evaluacién de logros y promocion, que sean avaladas

por el consgjo académico como guia para los docentes de grado y de area.

4. Participar en e desarrollo de actividades que se lleven a cabo en €
establecimiento educativo relacionadas con caracterizacion de los estudiantes
con discapacidad o con capacidades o con talentos excepcionales, la

sensibilizacion de la comunidad escolar y la formacion de docentes.

Pagina 35 de 107



5. Gestionar la conformacion de redes de apoyo socio-familiares y culturales
para promover las condiciones necesarias para e desarrollo de los procesos

formativos y pedagdgicos adelantados en |os establ ecimientos educativos.

6. Articular, intercambiar y compartir, experiencias, estrategias y experticia
con otros establecimientos de educacién formal, de educacion superior y de

educacion para € trabajo y € desarrollo humano de la entidad territorial.

7. Elaborar con los docentes de grado y de area |os protocol os para g ecucion,
seguimiento y evaluacion de las actividades que desarrollan con los estudiantes
gue presentan discapacidad o capacidades o talentos excepcionales y apoyar a

estos docentes en la atencion diferenciada cuando los estudiantes |o requieran.

8. Presentar al rector o director rural un informe semestral de las actividades
realizadas con docentes y con estudiantes con discapacidad o con capacidades 0
con talentos excepcionales y los resultados logrados con estos estudiantes, para
determinar las propuestas de formacién de los docentes, los ajustes
organizacionales y € tipo de apoyos requeridos por los estudiantes que deben

gestionarse con otros sectores o entidades especializadas.

9. Participar en € consgo académico y en las comisiones de evaluacion y

promocién, cuando se traten temas que involucren estas poblaciones.”*®

Fundamentacién pedagogica:

La préctica educativa centrada en € respeto a la diferencia en € sistema educativo, requiere
de profesionales con un alto nivel de capacitacion, bordeado de conocimiento tedrico — practico
que le permita hacer mas comprensible su quehacer pedagogico, orientado hacia la
transformacion de larealidad en todos y cada uno de |os aspectos. sociales, culturales entre otros,

gue permitan responder alas preguntas ¢COmo se aprende? ¢De qué manera se ensefia?

8 DECRETO 366 DEL 2009, Articulo 10
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Es en este punto donde e pedagogo debe estar en capacidad de ““...acoger y definir los
contenidos, experiencias, lenguajes y metodologias mas compatibles y productivas para la
ensefianza de nuevos conocimientos, y €l clima interpersonal y social que asegure mejores

efectos educativos para el desarrollo de la personalidad y creatividad del alumno™”*°

De ahi que la accion pedagdgica, esta estrechamente vinculada, con laevauaciony e andisis;

con laplanificacion, el desarrollo y lamodificacion de procesos educativos.

”El maestro siempre ha sido el designado histéricamente como soporte
del saber pedagogico tanto a nivel tedrico como aplicado y experimental.
Todas las teorias pedagogicas y educativas asi sean planteadas por
pedagogos o intelectual es cercanos a la pedagogia toman al maestro como
el sujeto que soporta € saber hacia los demas, € conocimiento y la

formacion”?

¥ FLOREZ 0. 1995. Pedagogia multidimensional en la escuelainfantil. Pag. 88
12 Ministerio de Educacién Nacional, 2006).
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4.3. MARCO CONCEPTUAL

Los nifios con discapacidad visual tienden a usar de forma limitada los nombres de |os objetos,
se apoyan en frases rutinarias y nombres de personas. También se evidencia  escases de
peticiones y optan por la imitacién de repetir palabras cuyos significados aln ignora.  Pero lo
anterior no corresponde a un trastorno o retardo cognitivo de agun tipo. Los nifios con
discapacidad visual usan de forma limitada los nombres de los objetos que se encuentran fuera
de su alcance o tacto. Los pocos objetos que ya conocen, usan su nombre con mayor frecuencia
porgue han tenido la oportunidad de palparlos. Aqui vale hacer la pregunta: ¢como le ayudamos
a un nifio con discapacidad visual percibir un arco iris, una montafia, un edificio o & color del

cielo?

Con base en € anterior parrafo, se continuara con €l desarrollo del marco conceptual. Paraello se

inicia con el concepto de discapacidad visual.

Discapacidad visual:
Seguin la Organizacion mundial de lasalud (OMS), define la discapacidad visual como:

“cualquier restriccion o carencia (resultado de una deficiencia) de la capacidad
de realizar una actividad en la misma forma o grado que se considera normal
para un ser humano. Se refiere a actividades complejas e integradas que se
esperan de las personas 0 del cuerpo en conjunto, como pueden ser las

representadas por tareas, aptitudes y conductas'**

La OMS también expone que existen diferentes grados de discapacidad visual, que abarcan
desde las deficiencias visuales, que es la pérdida parcial, y alaceguera, que ya corresponde ala
pérdida total de la vision. La discapacidad visual puede ser hereditaria, 0 adquirida sea por

enfermedad o accidente.

2! http://universitarios.universia.es/'vol untariado/discapaci dad/di scapaci dad-visual/
Pagina 38 de 107



Reforzando con otros referentes, tenemos a Miguel Pérez Pereira quien desde una perspectiva
pedagbgica, aporta a presente proyecto sobre la discapacidad visual como la carencia de
informacion visual.?? Se ha considerado que la informacién visual ayuda a establecer las
relaciones del lenguagjey sus significados en donde |os nifios en su primera etapa de vida pueden
asociar determinados objetos: Seres, acciones, estados o relaciones. Todo ello comprueba que la
informacion visual tiene una gran relevancia para nuestro conocimiento de la realidad y asi

mismo paralaadquisicion del lenguaje.

Al carecer del sentido de la vista, no solamente afecta en € nifio la construccion de la
representacion de la redidad, sino también otros aspectos del desarrollo como la

psicomotricidad.

A continuacion se precisan algunos términos de gran importancia para €l presente estudio.

Caracterizacion de nifios con discapacidad visual:

Los nifios con dificultades visuales constituyen un porcentge bastante elevado dentro de la
poblacion infantil en e mundo. En paises como Espafia, Brasil, Argentina entre otros paises,
estos nifios acuden a la escuela integrada o escuela inclusiva, buscando de esta manera aportar
garantias para el logro de unaformacion integral desde las primeras edades.

Analizando de una manera mas clara este segmento de poblacién, es importante que se citen
algunas definiciones realizadas por Bueno y Ruiz en el documento titulado “Definiciones y
clasificaciones en torno a la discapacidad visual. La baja vision y la ceguera” buscando centrar
con mayor fuerza el objetivo general del presente trabajo, por 10 que se permite citar dos grupos

de personas con discapacidad visual:

a) Personas con deficiencia visual grave sin restos aprovechables para la lectoescritura
funciona en tinta. Esta categoria se corresponde con |os grupos ceguera y discapacidad visual

profunda de la clasificacion realizada anteriormente. Son personas de nulo o pobre resto visual,

2 MIGUEL PEREZ PEREIRA, algunos rasgos del lenguaje del nifio ciego, Universidad de Santiago de Compostela, pag. 197
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aunque su capacidad visual les permite ver grandes titulares en tinta e incluso textos con ayuda de

auxiliares especificos y que han de recurrir a braille para poder leer |0 que escriben.

b) Personas con deficiencia visual grave con restos para la lectoescritura en tinta. Se
identifica con los grupos de personas con discapacidad visual severay moderada. Son personas
gue tienen acceso a la lectura y a la escritura en tinta aunque necesiten lentes e instrumentos

especificos en el desempefio de una o ambas tareas.

La discapacidad visual trae consigo problemas de psicomotricidad y de rendimiento en la escuela.
Cuando un nifio va perdiendo la vision, no puede enfrentarse al medio que lo rodea de la misma
manera que un nifio con porcentgje normal de visidon, es un gran reto ya que debe seguir
incorporando conocimientosy yano lo puede hacer, o se le dificulta en alto grado, por lo requiere
de otras ayudas para poder seguir con su vida, siendo consciente que ya no puede valerse en un

alto porcentgje del sentido de lavista paralograrlo.

Las herramientas que deben ser utilizadas para ayudar a los pequefios con discapacidad visual

son especificas y eficientes, basados en estimulacion temprana.

“El nifio con discapacidad visual puede tener los mismos mecanisSmos
neuronales que un nifio en condiciones de normalidad, pero las imagenes que
percibe no son hien nitidas y/o las conducciones visuales son incapaces de
transmitir en forma adecuada, y/o la coordinacion de los musculos oculares no
es tan precisa; por lo tanto, ademas de una disminucion visual hay una funcion

motrizimperfecta. %

Por lo anteriormente descrito es que se recomienda establecer una estimulacién temprana,
teniendo en cuenta un abordgje individual, partiendo del hecho que € déficit se manifiesta

primeramente en areas como la emocional, sensomotora, comunicacion y cognitiva.

2 Ferrero, M.B, 2010
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El pensamiento representacional:

Se entiende por pensamiento representacional 0 representaciones mentales, como la
comprension del entorno. Lateoriade Piaget sostiene que los nifios tienen su propia manera de
adquirir informacion del mundo y que a crecer e ir alimentando ese amacén informativo, en la
etapa adulta se logran hacer operaciones mentales y otros simbolos més complegjos en donde
siempre participalaasimilacion y la acomodacion en cualquier etapa del ser humano.

“Representaciones mentales se entienden como aquella forma material o
simbdlica de dar cuenta de algo real en su ausencia, estan organizadas en

estructuras que permiten darle sentido al entorno.””?*

El pensamiento representacional en e ser humano, en este caso, del estudiante, depende
intrinsecamente de las experiencias y del contacto con larealidad para darle sentido a ese nuevo
concepto o aprendizaje alcanzando esquemas méas compleos, simbdlicos y abstractos. A este

campo le corresponde la Interpretacion, relaciony asociacion.

Lainterpretacion:

Es la codificacién que @ estudiante hace de los elementos y persongjes del libro tactil; gemplo,
la piel de los persongjes estan hechos de foamy pero su ropa es de otra textura'y en eso no hay
confusion porque son texturas diferentes y facilmente identificables. Por lo tanto hay

reconoci miento de |0s personajes.

Larelacion y asociacion:

Es cuando € estudiante con discapacidad visual tocala textura de cualquier elemento del libro
y lo ubica en € contexto de la historia llevando una secuencia logica buscando respuestas,
giemplo: En una pégina aparece un personge en ropa interior y en otra ya aparece € mismo

persongje pero yacon laropa, ¢gqué sucedi6?

% ARBELAEZ G6émez, Martha Celcilia, Revista No. 29 enlace:
http://www.utp.edu.co/~chumanas/revistas/revistas/rev29/arbel aez.htm
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Estrategia pedagogica:

La estrategia pedagogica va mas alla del uso de una herramienta; de nada serviria que un
docente contara con los mejores titulos universitarios, tuviera a la mano todas las TICS, los
mejores materiales, lamejor logistica, s no sabe cdmo hacer uso de todo ello en conjunto frente

alos estudiantes alahoradelaclase.

L a estrategia pedagogica requiere de tiempo para hacer algo innovador y tiene més relacion
con ladindmica del cua e docente sevae pararedizar unaclasey canalizar una informacion

de forma clara para sus estudiantes.

“Entendemos por estrategias pedagdgicas aquellas acciones que realiza €
maestro con €l proposito de facilitar la formacion y e aprendizaje de las
disciplinas en los estudiantes. Para que no se reduzcan a simples técnicas y
recetas deben apoyarse en una rica formacién tedrica de los maestros, pues en
la teoria habita la creatividad requerida para acompafar la complejidad del

proceso de ensefianza - aprendizaje.”®

Por supuesto, hablar de estrategia pedagdgica, también refiere a creatividad ala hora de hacer
uso de las herramientas con las cuales e docente dispone o prepara la clase, y 10 més,
importante, la efectividad de una estrategia es aguella que involucra a todos los estudiantes

independientemente de sus dificultades o limitaciones.

Se puede definir e éxito de una estrategia pedagdgica cuando e estudiante ha captado la
informacion y por lo tanto se puede hablar de un aprendizgje. Para lo anterior, es necesario
mencionar que la estrategia pedagogica para abordar con estudiantes de discapacidad visual
requiere de: Una tematicatéctil, un proceso de elaboracién, una didactica. A continuacion, se
explicara en qué consiste cada uno de lo anterior.

% Enlace: http://docencia.udea.edu.co/educacion/lectura_escritura/estrategias.html
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Teméticatactil:

Como se habia explicado dentro de los antecedentes, trabajos e investigaciones sobre € libro
tactil para nifios con discapacidad visual en Colombia no es facil de encontrar. Como punto de
partida se cuenta con € francés Philip Claudet; pero antes de continuar por la explicaciéon del
libro téctil, se considera oportuno mencionar aquellos trabajos que actualmente en e presenta
tanto como en el pasado, de alguna u otraforma, ayudan aaimentar laidea delafuncion del

libro tactil paranifios.

El primer libro tactil que se presenta en la gréfica nimero 2, es €l libro téctil para bebés. Los
materiales a parte de suaves e hipoalergénicos, deben ser resistentes y de colores vistosos como

también manipulables.

Gréfica 2: Libro tactil para bebés®

Por supuesto, la funcionalidad de las texturas del libro expuesta en la anterior grafica, no
cumpliria con las expectativas del nifio con discapacidad visual puesto que los materiales
son los mismos; para ellos no habria diferencia de un persongje a otro porque no hay

texturas que los ayuden a discriminar un objeto.

% Enlace: http://escuel a-garabatos.com/blog/2014/03/
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En la gréfica nimero 3, se presenta un libro con texturas en alto relieve también para

nifios o personas con discapacidad visual.

Gréfica 3; Libro con relieve®

La funcionalidad del alto relieve, debe cumplir con la funcionalidad de acercar a nifio con
discapacidad visual la descripcion del dibujo. Es importante tener en cuenta que la saturacién de

los relieves puede confundir a lector con discapacidad visual.

En la grafica nimero 4, se encuentrad libro tactil hecho en casa. Dada lainquietud de algunos
padres por ayudar a su hijo (a) con discapacidad visual en € proceso del  pensamiento simbdlico-

representacional, se puede realizar € libro téctil con materiales que se pueden encontrar en casa.

%" Enlace: http://www.educ.ar/sitiog/educar/noticias/ver?id=125220& referente=docentes
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Gréfica 4 libros tactiles caseros’™

Los libros tactiles caseros que no son asesorados por un experto tiflélogo, los padres suelen
cometer el error de la mala seleccion de materiales y la sobre carga de texturas. Por lo tanto, alin
con las mejores intenciones por parte de los padres y demés familiares, el nifio con discapacidad
visual no logra encontrar el potencial del cuento puesto que su lectura se nubla por la misma
sobre carga de texturas, o por lafalta de ubicacion de los elementos y persongjes del libro.

Proceso de elaboracion:

Lo expuesto en los parrafos anteriores, tiene como finalidad sefialar la importancia de la
buena seleccidn de todos los componentes que se requieren a la hora de la elaboracion del libro
tactil paralos nifios entre las edades de 6-8 afios que es la poblacion que abarca este proyecto. Y
para esto se debe tener en cuenta:

El tipo de cuento y cuantas hojas seiran
Los materiales no deben ser pesados pero también deben resistir al tacto.
El libro debe ser manipulabley liviano

La historia debe tener una coherencia

% Enlace: http://blog.educastur.es/luciaag/category/pl astica/texturas-y-collage/
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Los personagjes también deben tener coherencia, y conservar las mismas texturas y
tamarnios pagina tras pagina.

Si el personge sufre algiin cambio en su textura o tamafio, se debe mencionar en la
historia para que € nifio (&) no pierdad hilo delahistoria.

No se hace uso de materiales perecederos ni pesados como semillas, hoja, piedras entre
otros. Para la elaboracion del libro téctil, se necesitan recursos resistentes y ligeros de
diferentes texturas como tela, cartdn, plésticos, olores en esencias, foamy entre otros.

Retomando €l trabajo de Philip Claudet, €l libro tactil debe permitir en e estudiante vivir
sensaciones y experiencias a través de otras aternativas sensoriales como € tacto, € olfato, con
las mismas oportunidades como cualquier otro estudiante o nifio (a) quien puede apreciar con sus

0jos aun libro de colores mégicos y brillantes.

Algo que destaca Claudet en sus exposiciones, es que la mano de obra a parte de consumir
tiempo y creatividad, se requiere de una actividad artistica pulcra, limpia, con el mas minimo
cuidado en cada detalle, porque de ello depende de la efectividad del libro para los lectores del

tacto.

Didactica:

Después del proceso de elaboracion y las tematicas tactiles, es necesario abarcar también la
importancia de la didactica y como funciona esta para la utilidad del presente proyecto. Por 1o
tanto se hara mencién del trabajo de Margarita Carvajal en su libro sobre “la didactica”, explica
gue es una rama de la pedagogia con la importante tarea de ayudar al docente a dudar de sus

propias estrategias con € fin de someterlas en constante eval uacion:

“La didactica es parte de la pedagogia que se interesa por e saber, se
dedicada a la formacion dentro de un contexto determinado por medio de la
adquisicion de conocimientos tedricos y practicos, contribuye al proceso de
ensefianza aprendizaje, a través del desarrollo de instrumentos teoricos
practicos, que sirvan para la investigacion, formacion y desarrollo integral del
estudiante... se deben crear las condiciones para realizar actividades de
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aprendizaje cercanas a nuestro mundo real, de esa forma el docente se exige en

actualizar y fortalecer sus competencias pedagdgicas”®

Es asi como la didéctica del libro téctil debe cumplir con la funcionalidad de transportar a nifio
al mismo cuento a través del tacto, es decir, a pensamiento simbdlico- representacional. Y para
gue €l nifio llegue a este punto, es necesario tener en cuenta las teméticas téctiles y €l proceso de

el aboracidn mencionados con anterioridad.

L a apreciacion estética:

Teniendo en cuenta el trabagjo de Quintero y Poveda mencionados con anterioridad en los

antecedentes, se retoma su trabajo sobre |a apreciacion estéticay la sensibilidad.

La apreciacion estética, es la base de la comprension del objeto que € estudiante con
discapacidad visua toca; identifica a cada uno de los elementos del libro con sus respectivos
persongjes y texturas para el desarrollo del aprendizaje. Por lo tanto la construccién conceptual
ya estructurada permitird €l desarrollo de otras subcategorias como: la sensibilidad tactil,
interpretacion téctil, ladiscriminacion y seleccion.

Lasensibilidad tactil:

Seguin exponen los autores en mencion, la sensibilidad en primera medida es la experiencia que
todo ser organico tiene para adecuarse a un ambiente para sobrevivir. Pero esa experiencia
puede ir més ala del aspecto bioldgico y se puede entender que la sensibilidad, también es la
disposicion de afectarse y afectar a otros de forma adrede. La sensibilidad es un acto complegjo
de reconocimiento. Por lo tanto, va mas alla de ver, oir y papar algo. El Ministerio de
Educacién Nacional (MEN), en las orientaciones pedagogicas de Educacion Artistica define asi a
la sensibilidad:

# CARVAJAL Margarita M., La didactica, 2009, pag. 4
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*“...se puede definir la competencia denominada sensibilidad como un conjunto
de disposiciones biol 6gicas, cognitivasy relacionales, que permiten la recepcion
y €l procesamiento de la informacién presente en un hecho estético, que puede
ser una obra de arte, un trabajo artistico en proceso, un discurso, entre

otros.””*°

Aplicando € parrafo anterior al presente proyecto, € estudiante con discapacidad visual, no solo
tiene la experiencia de percibir su entorno para adecuarse, Sino también para aprender de é y
asl decidir qué otro uso le dara a esa experiencia en € futuro. Se expone la sensibilidad porque
con € libro téctil, & estudiante con discapacidad visual da su primer paso en pro de la
construccion conceptual y refiere al primer reconocimiento, la primera lectura que él hace segin
lo que puede tocar y olfatear en donde se permiten las preguntas como: ¢qué es eso que toco?
¢Es suave? ¢Es aspero? ¢Es duro o blando? Todo ello alin sin descifrar que eso que toca es €
vestido del personagje 0 unamesa.

Interpretacion tactil:
Implica una codificacién del material percibido, trata de la sintesis de las caracteristicas
correspondientes respecto o percibido de los objetos. Pero lainterpretacion tactil va mas allade
la codificacion, a ello se le anexa un significado que seria de utilidad para una proxima vez.
Entonces podria hablarse de una construccion conceptual .

“No basta con recibir fieddmente la informacién sensorial; es imprescindible

darle un significado en funcién de nuestros conocimientos y experiencias

previas.”*

La construccién conceptual da paso al desarrollo del pensamiento simbalico- representacional, 10

cual da cumplimiento a objetivo general del presente proyecto.

% ORIENTACIONES Pedagégicas para la educacion artistica en bésicay media del Ministerio de Educacion
Nacional de la Repulblicade Colombia, pag. 27

31 GARRIDO Hernandez Guadal upe Bernice, La percepcion tactil: Consideraciones anatdmicas, psico-fisiologiay
trastornos relacionados, 2004
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Ladiscriminacion y la seleccion:

Partiendo de la experiencia de la sensibilidad e interpretacion tactil, la discriminacion ayuda a
determinar y reconocer formas y tamarios de manera més exacta, como también a seleccionar 0
rechazar lo0s el ementos de acuerdo a sus texturas y las necesidades que se buscan suplir; si € libro
le gusto, si lahistoria gustd o si le cambiaria algo, como también ayuda a determinar si le gusté la

textura de laropa de los persongjes y sus el ementos.
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5. METODOLOGIA

5.1. TIPO DE INVESTIGACION

Esta investigacion aborda las actividades desarrolladas dentro de la Institucion Educativa y la
dindmica de los talleres que se gecutan parael cumplimiento a los objetivos expuestos en las

paginas anteriores.

Para e presente estudio, se sigue un disefio de corte pre-experimental, porque carece de la
manipulacion de variables pero existe un primer acercamiento a la problemética de
investigacion y sirve como estudios exploratorios cuyas conclusiones abren caminos para una

investigacion mas profunda.

La investigacion no cumple con los requerimientos de un experimento verdadero, puesto que no
existe manipulacion de la variable independiente como tampoco se somete ala comparacion de
otras variables. No establece causalidad con certeza pero se puede medir la aceptaciéon del

producto, en este caso, laimplementacion del libro tactil como material didéctico.

5.2. POBLACION Y MUESTRA DE ESTUDIO INSTITUTO DEPARTAMENTAL
TIERRA DE PROMISION Y LA SEDE ENRIQUETA SOLANO DURAN

Seguin & seguimiento al sector de salud en Colombia, con € censo del DANE del afio
2005, existen 368.865 personas con discapacidad visual. El Departamento del Huila cuenta con
12.533 personas con discapacidad visua segun los datos de agosto de 2013.

% Laura Otaiza, F. P. (25 de 05 de 2010). slideshare. Recuperado e 07 de 2015, de
http://es.dlideshare.net/sol anghyz/di seo-preexperimental -4298863
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“se cuenta con, 337 nifios, nifiasy jovenes con discapacidad visual
atendidos en 83 Instituciones Educativas (Bases de Datos SMAT 2013)”"%

Con base en la anterior informacion a nivel nacional y region, la poblacion de estudio esta
definida para esta investigacion por los estudiantes que hacen parte integral en las aulas de clase
de la Institucién Educativa Departamental Tierra de Promision sede Enriqueta Solano Duran de

laciudad de Neiva

Teniendo en cuenta que son mas de 100 estudiantes, 7 profesores, una coordinadora y
una directora, en la sede de Enriqueta Solano Duran, 6 estudiantes de toda la poblacién
presentan discapacidad visual, es decir, ceguera total. Pero por su edad y su proceso académico,
solo 4 estudiantes aplican para € presente proyecto; dos nifios y dos nifias especificados a
continuacion:

Nombre: Ashly

Grado: 1

Recibe acompafiamiento pedagdgico: Si
Escolaridad padres: No graduados en bachiller
Estrato: 0-2

Nombre: lvon Mariana

Grado: 1

Recibe acompafiamiento pedagdgico: Si
Escolaridad padres: No graduados en bachiller
Estrato: 0-2

Nombre: Miguel

Grado: 1

Recibe acompafiamiento pedagdgico: Si
Escolaridad padres: Graduados en bachiller
Estrato: 0-2

#INCI, enlace: http://www.inci.gov.co/observatorio-social/informacion-territorial /huila
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Nombre: Brayan

Grado: 3

Recibe apoyo pedagdgico: Si

Escolaridad padres. No graduados en bachiller
Estrato: 0-2

Los estudiantes descritos con anterioridad, no reciben apoyo académico en casa puesto
gue sus padres no saben como brindarselos y para ellos no ha sido posible trabajar en conjunto
con la Institucion Educativa porque lo elaborado en clase son tareas que dejan para que los
estudiantes realicen en el hogar; motivo por el cual, los padres de familia optan por llevar a sus
hijos alasaa “Conectando sentidos para personas sordos-ciegos de la Secretaria Educacion
Departamental”, ubicado en la biblioteca del Centro de Convenciones José Eustacio Riverade la
ciudad de Neiva departamento del Huila, en donde cuentan con una asesora especializada para

ofrecer el acompariamiento pedagdgico necesario.

5.3. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Para la recoleccion de informacion en este trabajo investigativo se desarrollarén los

siguientesinstrumentos:

L a observacion participante

La observacidn prima en lainvestigacion cientifica puesto que también se usa como técnicaen
la recoleccion de datos, ella esla médula espinal del conocimiento cientifico. La observaciéon en
lainvestigacion cualitativatiene las funciones de contemplar, buscar, explorar, admirar, comparar
sin lanecesidad de un objetivo explicito. Este tipo de observacién ayuda para conocer.

L as caracteristicas béasicas de la observacion participante segun Juan Herrera corresponden:

“El objeto de investigacion debe ser ajeno al investigador.
La convivencia en e sistema sometido a estudio supone e pilar
fundamental de la aplicacién del método.
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El sentido de los comportamientos, actitudes, ect, han de ser vistos desde
la perspectiva de los miembros de la comunidad sometida a observacion.

El proceso de interaccion ha de basarse en preguntas abiertas, flexibles y
oportunas y debe haber una continua redefinicion de lo que es probleméatico,
basa en la observacién previa, en la informacion que se va adquiriendo a través
del trabajo de campo. Se trabaja en & contexto de un disefio abierto.

El observador podr& hacer uso de uno o de varios papeles en relaciéon a

los observados™*,

Talleres:
La herramienta para la organizacion y aplicaciéon del trabajo se le adjudica a los talleres que se
realizaron en 4 sesiones, Yy en cada una de ellas se efectud la respectiva evaluacion. En ellos se
ubican los pasos a seguir: Categorias de seleccion, actividades, evaluacion y recursos.

Corresponde el nombre de lostalleres:

Taler nimero 1:  Armando una historia: Lanubey €l arbol
Taler nimero 2:  Armando un persongje: Latortuga andariega
Taller nimero 3:  Lecturalibro téctil: La espantosa hora del bafio

Tdler nlmero 4; Lecturalibro tactil: El nifio invisible

Diario de campo. Es e formato que permite € registro detallado de la actividad que se
evalla. Parata fin se disefiara un formato que especifique la actividad desarrollada y mediante

el relato se escribe |0 acontecido sobre el hecho circundante. Ejemplo diario de campo, graficas

Diario de campo NO.

Lugar:
Tema:
Objetivo:

Descripcion Reflexién

¥ Enlace: http://juanherrera.files.wordpress.com/2008/05/investigacion-cualitativa.pdf, afio 2014
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Observaciones:

Gréfica

Ejemplo

diario

de

campo.
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5.4. PROCEDIMIENTO

A partir de este momento se describe € trabajo desarrollado desde de los materiales para €l libro

tactil, como &l desarrollo de los talleres.

Seleccion cuento:

Teniendo en cuenta las edades con las cuaes se efectuaran los taleres, asi mismo fue
necesario tener cuidado en la seleccidn del tipo de cuento que se iba a exponer a los estudiantes
con discapacidad visual. Aun cuando los estudiantes de discapacidad visual con quienes se
realizaron los talleres no eran usuarios del braille, € cuento iba acompafnado con letra y braille
pagina por pégina, motivo por e cual, no se podia recargar de muchas oraciones y palabras cada

capitulo.

Seleccién materiaes:

Teniendo en cuenta que los materiales del libro tactil deben ser livianos, resistentes y de
diferentes texturas, se selecciona: Papel de diferentes texturas y grosores, telas, cartones, sabras,

foamy, lana, reciclables resistentes.

Se organizé dos propuestas para la elaboracion del libro téctil, por lo tanto, son dos historias
totalmentes distintas pero con la misma finalidad: Implementar una estrategia pedagdgica para €
desarrollo del pensamiento simbdlico-representacional para los estudiantes con discapacidad
visual entre las edades de 6-8 afios de |a Institucion Educativa Tierra de Promision Departamental

sede Enriqueta Solano Duran de la ciudad de Neiva.
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Primera historiaz A continuacion, en la gréfica nimero 6 se especifica la seleccién de los

materiales segun |as escenas correspondientes.

L a espantosa hora del bafo

escena per sonajes objetos materiales
Mama Cama, *Cama:Tela corrugada, tubos papel
y Gio cobertor, reciclables, *Gio y mama Encage
1 huellas (delantal mama), tela satinada
(vestido mama), foamy café,
collar perlas, lana negra.
2 Mama Escritorio, Papel corrugado
y Gio huellas
3 Mama Huellas Foamy paralas huellas.
4 Mama Arbol y Palos de paleta, esponja verde.
y Gio huellas
5 Gio Ropa Gio Tela jeans (pantalones Gio), tela
rayas blancay roja (camiseta Gio).
6 Gio Ropa Gio Tela jeans (pantalones Gio), tela
rayas blancay roja (camiseta Gio).
7 Gio Bade vy Papel contac y cartén (valde),
agua silicona (agua).
8 Carade Caa vy Foamy (en relieves) y silicona
Gio en agua (agua)
primer
plano
9 Gio maleluco Telajeans.

Gréfica6: Escenas correspondientes del libro: La espantosa hora del bario.
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Segunda historiaz A continuacion, en la gréfica nUmero 7 se especifica la seleccion de los

material es segun |las escenas correspondientes.

El nifo invisible

escena

per sonaj es

objetos

materiales

Rafaglito

Ventana y
cortinas

Rafaelito: foamy para |lamitad del cuerpo.
Ojos: brincones.

Pijama Franela.

Ventana: Palos de pal etas.

Cortina: en velo.

Rafaglito y nube

Piso

Rafaglito: completo e cuerpo en foamy.
Ojos: saltones para cara.

Pijama: franela.

Zapatos. Peluche café.

Piso: Foamy con textura

Nube: Guata blanca.

Rafaelito

Pueta vy
piso

Rafaglito: Completo en foamy.
Ojos: saltones.

Zapatos: en peluche.

Puerta: Palos de paleta de colores.
Piso: Foamy de textura.

Rafadlito y
mama.

Piso

Rafaelito: Completo en foamy.

Pijama: en franela.

Ojo: salton.

Zapatos: peluche café.

Mama: Tronco en foamy.

Vestido: en tela suave largo hasta los tobillos.
Zapatos: en hule.

Piso: Foamy con textura

Abuela y
Rafaglito

Jardin
Arbustos
Piso

Abuela: Completa en foamy.
Vestido: en tela aspera.
Busto: grande.

Cabello: corto en lana blanca.
Zapatos: con tela suave.

Ojo: salton.

Rafaelito: Completo en foamy.
Pijama: franela.

Zapatos: Peluche suave café
Ojos: Brincones

Lengua: Hulerojo

Arbusto: Zabra éspera.

Piso: Telacon textura.

Rudolf el
perro y

din

Rudolf perro: Cuerpo completo en hule.
Rafaelito: Completo en foamy.
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Rafaglito arb | Ojo. Brincones
ust | Pijama Franela
0S. | Zapatos: Peluche café suave.
pis | Arbusto: Zabra &spera.
0 Piso: Tela con textura.
Piritutati Pis | Nube: Guatablanca.
y o] Piso: Foamy con textura.
7 Rafaelito Rafaelito: Completo en foamy.
Pijama: Franela.
Zapatos: Peluche café suave.
Ojo. Brincones.
Rafaelito Ca | Cama paos de paeta, tendido con seda suave y
Abuela ma | rellenacon agodon.
8 Mama Past | Rafaelito: cabezay lamitad del en foamy.
Rudolf el Boca: en foamy rojo
Piso| Ojos. saltones.
Tort| Pijama Franela.
a Torta: en foamy liso y con textura.
Rudolf perro: Cuerpo completo en hule.
Abuela: Completa en foamy.
Vestido: en tela aspera.
Busto: grande.
Cabello: corto en lana blanca.
Zapatos: con tela suave.
Ojo: salton.
Mama: Tronco en foamy.
Vestido: en tela suave largo hasta los tobillos.
Zapatos: en hule.
Piso: Foamy con textura.
Gréfica7: Escenas correspondientes del libro:
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A continuacion se presenta la construccion de las escenas con sus respectivos elementos. Cada
escena corresponde a una pagina del libro téctil con € braille.

Primera historia:

Construccion de las escenas: L a espantosa hora del bafio

escena per sonaj es objetos materiales
Mama y | Cama, cobertor, | *CamaTela corrugada, tubos  pape
Gio huellas reciclables, *Gio y mama& Encge (delantal
1 mamd), tela satinada (vestido mamad), foamy
café, collar perlas, lana negra.

-iGio, Es hora del bafio!- Dice mama al entrar al cuarto de Gio.
-Pero no veo a Gio ¢donde estar4?- pregunta mama sin ver la huellas en €l piso

—ohhh no. Gio se escondi6 otra vez.

ESCENA PERSONAJES| OBJETOS MATERIALES
2 Mama Escritor Papel corrugado
y Gio 10,
huellas

-¢Gi0? ¢Estas aqui?- Pregunta mama buscando a Gio en la oficina.

-Es hora del bafio Gio, ¢donde estaras esta vez?- mama empieza a enojarse.

ESCENA PERSONAJES| OBJETOS MATERIALES

3 Mama Huellas Foamy paralas huellas.

-¢Qué es eso?- dice mama mirando por primera vez las huellas en €l piso.

-Deben ser de Gio- mama decide seguir las huellas.

ESCENA PERSONAJES| OBJETOS MATERIALES

4 Mamay Gio Arbol y huellas Palos de paleta, esponja verde.

-iAhi estas Gio!- mama se alegra porque al fin encontré a Gio. Luego dice -se acabd € juego. A
bafarse!
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ESCENA

OBJETOS

MATERIALES

PERSONAJES
Gio

Ropa Gio

Tela jeans (pantalones Gio), tela rayas
blancay roja (camiseta Gio).

Gio sale corriendo de su escondite -jel arbol ya no es seguro!- dice €.

ESCENA

PERSONAJES

OBJETOS

MATERIALES

Gio

Ropa Gio

Tela jeans (pantalones Gio), tela rayas
blancay roja (camiseta Gio).

-iGio ven acadl- Decia mama a lo lgjos. Pero Gio seguia corriendo y corriendo.

Definitivamente, € bafo no era su hora favorita.

Mama grita -jGIO CUIDADO CON EL...-

ESCENA

PERSONAJES

OBJETOS

MATERIALES

Gio

Baldey agua

Papel contac y carton (valde), silicona
(agua).

-Demasiado tarde- dijo Gio cuando cay6 dentro de un balde lleno de agua y jabén. Wou. -
Qué charco tan grande el que formo.

ESCENA PERSONAJES| OBJETOS MATERIALES
8 Cara de Caa y Foamy (en relieves) y silicona (agua)
Gio en agua
primer
plano

-Gio estaba tan enojado por haber caido al balde de agua y jabdn, que su carita
Se crecio, su nariz se esponjo, sus ojitos se agrandaron y su boquita se arrugo.
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ESCENA PERSONAJES| OBJETOS

MATERIALES

Gio maleluco

Telajeans.

La espantosa hora del bafio termind y Gio ya no estaba enojado. Ahora lucia
muy guapo con su ropa nueva. Para mafana, Gio ya tenia otros escondites.

Gréfica 8: Construccion de las escenas. La espantosa hora del bafio.

Segunda historia libro tactil: El nifio invisible.

Construccion delas escenas: El nifio invisible

escena | personajes objetos materiales
Rafaelito asomado en una ventana: foamy
color negro para cuerpo.
1 Rafaelito Ventana y
cortinas Pijama: Franela.

Ventana: Palos de colores de paletas y
Cortinavelo verde.

Rafaglito, se siente como un nifio invisible ya nadie lo oye ni o puede mirar.Todo ocurrio
una mafiana, cuando Rafaelito pididé de corazon ser invisible.

MATERIALES

ESCENA | PERSONAJES| OBJETOS
Nubecilla
Piritutati

2 Piso
Rafadlito

Nubecilla sobre la cabeza de Rafadlito:
Guata blanca.

Rafaglito: Asustado, con la boca abierta, los
0jos saltones una pierna subida a la adtura
de la cadera, y brazos en diferente posicion.
El cuerpo completo en foamy, pijama en
franela blanca con rayas azules, zapatos en
peluche café suave.

El piso es de color verde en foamy con
textura

De repente de la nada aparecié como

una nubecilla, PIRITUTATI. PIRITUTATI,

sin permiso alguno concedié a Rafaelito su deseo.
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ESCENA

PERSONAJES

OBJETOS

MATERIALES

Rafaglito

Pisoy puerta

Rafaglito: Cara de asustado en foamy vy
vestido con la pijama en franela, boca
abierta gritando, un solo ojo saltén, brazos
uno a la atura de la boca y € otro abagjo
medio curvo. Pierna izquierda sobre sae
dando primer paso, que la derecha.

La puerta esté hecha con tres palos de paleta
color azul.

El piso es de color verde en foamy con
textura.

Rafadlito asustado, sale corriendo de su alcoba, Mmmm, mama, mama, alla arriba

PERSONAJES

OBJETOS

MATERIALES

Rafaglito y
Mama

Piso

Rafaglito completo en foamy, parado de
medio lado con la boca abierta y con un
solo 0jo salton. Pijama en franela, zapato en
peluche suave color café; Con la cabeza
inclinada un poco hacia atrés, alando €
vestido de lamama.

El cuerpo de la mama esta del tronco hacia
abgjo, forrado en una tela suave de color
morado con chochos blancos y sus zapatos
son unas botines en hule gris suave.

El piso es de foamy amarillo con textura.

Rafaelito comprueba que es invisible, su mamano lo oye ni lo ve.

ESCENA

PERSONAJES

OBJETOS

MATERIALES

Rafaglito y
abuela

Arbustos y
piso.

Rafaglito completo en pijama de franela
haciendo muecas, su lengua es roja en hule
suave, sus cgas estan fruncidas hacia
dentro con ojos sdtones. Sus manos
abiertasalaadturadelacara, con unapierna
medio doblada, sus zapatos son cafés de
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peluche suave.

La abuela: su cuerpo es hecho en foamy es
de estatura peguefia, esta parada de lado es
gorda, sus piernas son delgadas usa zapatos
de tacon hechos en tela suave del mismo
color de su vestido guayaba. Le sobresale su
busto por encima del vestido, y un brazo.
Tiene una nariz grande y ojo salton, su
cabello es blanco realizado con lana

Los arbustos son de zabra muy asperosy €l
piso es de tela con textura de pequefios
cuadros, color azul y gris.

Sale a jardin donde esta la abuela, frente a ella se estira la boca sacando su lengua pero

|a abuela no dice nada.

PERSONAJES| OBJETOS MATERIALES
ESCENA
Rudolf y Perro Rudolf: Completamente hecho en
Rafaglito hule de color gris con textura. Orgja grande
6 Jardin gue sobre sale de su cabeza, nariz larga, su

0j0 es un peguefio orificio.

Rafaglito: Se encuentra de medio lado
alando la cola de Rudolf, y con la boca
abierta y un ojo salton. Hay dos arbustos
uno grande y uno pequefio hechos con zabra
aspera, € piso es de tela con textura de
pequefios cuadros, color azul y gris.

Alli mismo lejalalacolaaRudolf e perro y no pasa nada.

ESCENA | PERSONAJES | OBJETOS MATERIALES
Rafaelito de cuerpo completo con pijamade
franela, zapatos de peluches suave y de
color café, con sus manos entre lazadas
pegadas a pecho, ojos saltones y boca en
7 Rafagelito y Piso formade o.
nubecilla
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La nubecilla Piritutati por encima de la
cabeza de Rafaelito pero frente a él de color
blanca acol chada suave.

El piso color verde contextura.

Rafaglito piensa ya no es tan divertido ser invisible. Y aparece nuevamente Piritutati para
hacerlo visible.

ESCENA | PERSONAJES | OBJETOS MATERIALES

En esta escena esta Rafaglito de la cabeza
hasta la mitad de su pecho, su cara tiene

8 Rafadlito, Cama, Pastel, | aspecto de asombro, sus ojos saltones, la
Abuela, Mama | piso boca redonda de color rojo en foamy, su
y Rudolf pijamafranela.

Rafaelito aparece sobre la cama que esta
hecha de dos palos de paletas de color rojo
y naranjay €l tendido es de sedarellena con
algodon.

Sobre esta misma aparece una pequefia torta
de color café lisa en foamy y roja
contextura y una pequefia vela amarilla
también en foamy.

Frente a Rafaglito se encuentra la mama del
tronco hacia abgo con un vestido de tela
lisa de color morado con chocos blancos y
unos botines grises en hule.

Cerca de la cama se encuentra Rudolf el
perro realizado en huele gris contextura.

Atras se encuentra la abuela que es bgjita,
gorda, narizona, con un ojo saltén, cabello
blanco en lana, sobre sale de ella un seno
grande, su vestido de color guayaba y sus
zapatos del mismo color del vestido suave.

El piso es en foamy de color verde
contextura.

Junto ala cama de Rafaelito estén lamama, la abuela, y Rudolf con un gran pastel. Rafaelito
se siente feliz, todos lo ven y 1o oyen es hora de pedir un deseo. Esta vez Rafaglito pensara
muy bien que va a desear.

Gréfica 9: Construccion escenas €l nifo invisible
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Realizacion de los talleres:

TALLER 1 TALLER 2 TALLER 3 TALLER 4
Tema: armando una| Tema: Armando un | Tema: Lecturalibro | Tema
historia, personge: La tortuga | tactil: La espantosa

lanubey € arbol andariega hora del bafio

Recursos.  Esponja, | Recursos: Tijeras, | Recur sos: Libro | Recursos:
algodén, trozos de | silicona, cartén paja, | tactil: La espantosa

estropaj os, carton | lana, pacas de huevo, | horadel bafio

corrugado, tela, carton | foamy.

paja, foamy  de

texturas, colbon,

silicona liquida,

tijeras.

Estrategia: Seleccion

libre del material.

Se hace las
respectivas
reflexiones y

observaciones en €
diario de campo.

Estrategia: Se trabaja
con los materiales que

hay en grupos
separados.

Se hace las
respectivas
reflexiones y

observaciones en €
diario de campo

Estrategia: Se trabaja
en un solo grupo y

por turnos.

Se hace las
respectivas
reflexiones y

observaciones en d
diario de campo

Estrategia: Se hace
las respectivas
reflexiones y
observaciones en €
diario de campo

Objetivo: Implementar € materia didactico del libro tactil para e desarrollo del pensamiento
simbdlico-representacional para los estudiantes con discapacidad visual entre las edades de 6-8
afos de la Institucién Educativa Tierra de Promision Departamental sede Enriqueta Solano Durén

delaciudad de Neiva.

Gréfica 10:

Realizacion

de

los talleres
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5.5. ANALISISE INTERPRETACION DE LA INFORMACION

Este andlisis se redlizara a través de la definicidon de categorias y subcategorias, buscando que
cada una de €llas sea la base principal para la obtencion de los resultados. Partiendo del hecho
gue este proyecto es una investigacion cudlitativa, € andlisis de datos se realizO0 de manera

descriptiva.  Dentro de los instrumentos de recoleccién, se cuenta con: Observacion, talleres,

diarios de campos.

Para dar soporte a anterior parrafo se anexa una fraccion de las palabras de Miguel Martinez en

su sintesis conceptual a respecto:

“La investigacion cualitativa trata de identificar la naturaleza profunda de las
realidades, su estructura dinamica, aquella que da razon plena de su
comportamiento y manifestaciones. De aqui, que lo cualitativo, que es € todo
integrado, no se opone a lo cuantitativo, que es solo un aspecto, sino que lo

implica e integra, especial mente donde sea importante”®.

Para €l presenta proyecto se encuentran tres categorias para andizar los resultados de la
informacion: Pensamiento representacional, estrategia pedagOgica, apreciacion estética. Y
dentro de las mismas categorias, a cada una corresponde |as siguientes subcategorias:

Pensamiento representacional: Relacion y asociacion, Interpretacion.
Estrategia pedagOgica: Didéactica, Proceso de elaboracion, Temética
tactiles.

Apreciacion estética: Sensibilidad tactil, Interpretacion téctil, Seleccion y

discriminacion.

®MARTINEZ, Miguel. Lainvestigacion cualitativa (sintesis conceptual ). Revista de investigacion de psicologia.

volumen 9 (2006). p. 6
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A continuacién se presenta la descripcion del andlisis con sus correpondientes categorias

y subcategorias:
CATEGORIA SUBCATEGORIA ANALISIS
Pensamiento I nter pretacion: Los estudiantes con discapacidad

representacional:

Se entiende como la
comprension del
entorno. La teoria de
Piaget sostiene que los
nifos tienen su propia
manera de  adquirir
informacion del mundo

quienes a crecer van

aimentando ese
amacén informativo.
Esto es inherente

también en los nifios con
discapacidad visual, lo
cual significa que tienen
SUS propios conceptos,

sus propias base de

datos, respecto 4
entorno que palpan,
olfatean 'y perciben

auditivamente.

Es la codificacion que d

estudiante hace de los
elementos y personges del
libro téctil; gemplo, la piel de
los persongjes estan hechos de
foamy pero su ropa es de otra
textura y en eso no hay
confusion porque son texturas
diferentes y facilmente
identificables. Por lo tanto hay
reconoci miento de los

persongjes.

Pero la interpretacion también
refiere la identificacion que el
estudiante hace respecto a las
acciones de los personges,
giemplo: El nifio esta debajo de
la cama, ¢Por qué? ¢De quién
se esconde? ¢Para qué se
esconde? ¢Por qué esta vestido

asi?

visual poseen una previa informacion
de materiales que reconocen a través
del tacto, y € olfato. En el primer
taler de armando una historia, los
estudiantes tenian la oportunidad de
interpretar a sus personajes segun la
seleccion que €los hacian del
material. Por supuesto, a participar de
la construccion de sus historias, para
ellos era més fécil identificar cada
elemento. Seglin su comprension, el
estudiante designaba una textura a
cada persongje y partiendo €ello lo
identificaba con facilidad.

En €& caso de

estudiantes reconocieron € material

libro téctil, los
mucho antes de reconocer a los
persongjes. Sabian que lo palpado era
foamy y no un brazo, una pierna o la
cabeza. Por lo tanto, la primera
interpretacion que ellos hicieron, fue
la codificacion de determinados
materiales con los cuaes ya habian

tenido relacion en un pasado y por
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consiguiente, guardaron esa
informacion para hacer uso de ella en

momentos como estos.

La segunda interpretacion fue la
comprension de la estructura de los
personges. Por gemplo, € pedazo
redondo del foamy es una cabeza. ¢La

cabeza de quiéen?

Ivon: “jGio esta escondido! jAqui

esta su cabezal”

Miguel: “¢,Dbnde?” pregunta Miguel
palpando e libro por todos lados
buscando |a cabeza de Gio. Ivon toma
las manos de Migud y la lleva a
donde estaba el personge.

Ivon: “Aqui, debajo de la cama™

La tercera parte de la interpretacion,
corresponde a la razon de las acciones
de los personges. Las taleristas
preguntaron a los nifios ¢Por qué se
esconde Gio de su mamd? Ellos
respondian al unisono jPorgue no se

queria banar!

., L Cuando los estudiantes con
Relacion y asociacion: La

. — discapacidad  visua tienen la
relacion 'y asociacion, €S

cuando e estudiante con oportunidad de participar de la
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discapacidad visual toca la
textura de cualquier elemento
del libro y lo ubica en e
contexto de la historia llevando
una secuencia |6gica buscando
respuestas, gemplo: En una
pagina aparece un personaje en
ropa interior y en otra ya
aparece € mismo personge

pero ya con la ropa, ¢qué

construcciéon de una historia y de sus
personges, para €elos es méas facil
relacionar y asociar que eso palpado se
asimila a la textura de un tronco, una
hojay por lo tanto se vale de ello para

construirlo.

Con € libro tactil, la relacion y
asociacion es distinta puesto que ya
estén establecidos los elementos de los

sucedi6? persongjes de la historia. Entonces aqui

el estudiante de discapacidad visual se
guiade las texturas y de las formas para
relacionar a los personges y a sus
acciones.
L as talleristas preguntan: Ashly, eso que
tocas ¢quién es, la mama o Gio?
Ashly: jLa mama!
Talleritas: ¢Por qué?
Ashly: jpor las puchas!
La misma pregunta se le hace a Ivon y
ellaresponde: jEsla mama!
Talleristas: ¢Por qué esla mama?
Ashly: jPor su collar!
Tdleristas:  ¢Por qué Gio aparece
primer en ropainterior y luego vestido?
Miguel: porque se bafio en la tina
donde cay6 y ahora se puede vestir.

Gréfica 11 Descripcion del andlisis pensamiento representacional
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CATEGORIA SUBCATEGORIA ANALISIS

Estrategia Tematica tactiles: En e primer taller, para la
pedagdgica: Debe haber una amplia gama | elaboracion de los personges se
Son las acciones que | de materiales con texturas | emplearon  materidles  como:
realiza el maestro con € | livianas porque de €lo | Esponja, agoddn, trozos de

propésito de facilitar la
formacion y el

aprendizaje.

Es imprescindible que €
maestro tenga en cuenta a
la poblacion estudiantil de
su clase en genera y asi
mismo  emplee  una
estrategia pedagogica que
incluya a todos. En este
caso, para participar a los
estudiantes con
discapacidad visual, es
necesario abarcar una
serie de elementos que
permitan la exploracion
de

informativos

otros canales
como lo
tactil, olfativo y auditivo.
Por

seleccion y la

consiguiente, la

combinacion de cada uno

la facilidad de la

manipulacion del libro tactil

depende

como también, la facilidad de
|a construccion de una historia

Y SUS persongjes.

La temética tactil no trata de
asmilar elementos de la vida
real para llevarlos a contexto
lo més parecido posible; es
decir, s se quiere representar
una roca, no hace fata cortar
un pedazo de roca para pegarla
a libro tactil. Se puede
seleccionar un material liviano
como la lija para representar
esaroca

La funciondidad de las
teméticas tactiles debe ayudar
a estudiante de discapacidad
visual a poder papar ago
concreto tomado de la realidad

estropgjos, carton corrugado, tela,
catéon paja, foamy de texturas,
colbon, silicona liquida, tijeras.
(ver imagen 7).

taller, los

Tijeras,

Para € segundo
materiales fueron:
silicona, carton paja, lana, pacas

de huevo, foamy.

En e tercer y cuarto taller, se

emplea € libro téctil, y sus
materiales son: Foamy, tela de
distintas texturas, carton resistente,
cinta adhesiva de colores, lana,
ojos locos, silicona, cartdn
corrugado, bisuteria, tapiceria de

muebles, palos de paleta.

Los persongjes del libro tactil mas
dificiles de redlizar fueron los
humanos: Gio, Rafaelito, mama
de Gio, abuela de Rafadlito. Era
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de los elementos de
exploracion, también
requiere de un riguroso
cuidado porque de lo
contrario la mala
seleccién puede confundir
en lugar de ayudar a
facilitar la informacion al

estudiante.

gue elos no pueden percibir

COoN Sus 0j 0S.

necesario conservar la textura de
cada uno de ellos como también
el cuidar los detalles que los

caracterizaba.

Determinar la ubicacién y €
desplazamiento de los personajes
era complgo porque no podian
sufrir mucha variacion a menos
que asi se mencionara en €
cuento, es decir: s en la primera
pagina Rafadlito estda en la
ventana, en la siguiente pagina no
puede aparecer trepando un arbol
s no se habia especificado en €

cuento.

En e ler. Y 2do. Tdler,

personges que los estudiantes

los

construyeron eran mas simples de
elaboracion sencilla. Un éarbol,
una nube, un tortuga. Partiendo
de elementos bésicos, unavez se
les presentaba el material con €
cua trabgar, ellos les daba un
significado y una utilidad para su

propiainterpretacion.

Proceso de

elaboracion:

Teniendo claro que los materiales
no deben ser pesados para la

construccion de una historia, es
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Ya

respectivos materidles para

sl eccionado los

cada escena, se procede a la
Es

importante definir claramente

combinacion de dlos.

la textura de cada personge,
de cada elemento y la posicion
espacia de los mismos, porque
es lo que ayuda a estudiante
con discapacidad visua a
diferenciar una pagina de otra,

un persongje de otro.

importante conocer las fases de la
elaboracion del libro tactil.

12 fase: Creacion de la historia
Asi como es de importante la
seleccion de los materiales, es
necesario pasar primero a
contenido de la historia, y como
todo libro, debe tener un inicio,
un nudo y un desenlace. Para
estas edades, |a historia no puede
ser larga, es decir, no debe pasar
de 12 hojas porque asi mismo
seria la recarga de los materiales
en cada pagina y eso haria del
libro tactil pesado y tedioso de
leer para los estudiantes entre las
edades de 6-8 afios.

22 Fase: Determinar cuantas
escenas hay en su totalidad y asi
mismo se debe hacer un borrador
de los materiales que se necesitan

por escena.

Para los estudiantes fue més facil

reconocer los personges

participando en €l proceso de su

construccion

32 fase: Sdeccion de los
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materiales segln las escenas. Es

importante recordar que los
materiales a parte de livianos,

deben ser resistentes.

42 fase: Determinar las texturas
de de

elementos pagina por pagina.

los personajes, los

58 fase: Pasar €l escrito de la
historia a braille acompafiando a
cada imagen. Cierto es que los
estudiantes del presente proyecto
aln no saben leer € braille, pero
es necesario estimularlos a la
lectura para un futuro no muy
lggano. Prepararlos de la lectura e
iméagenes a la lectura de textos en

braille.

Didéctica:

La didéctica debe ayudar a
acercar a  estudiante a
acercarse a la redlidad, a la
historia, partiendo de Io
concreto, sea que forme parte
de
historia o sea el espectador. La
didactica del libro tactil debe

cumplir con la funcionalidad

la construccion de la

de transportar a nifio a mismo

Teniendo claro e proceso de
elaboracion y la teméticas tactiles
del libro, es necesario saber como
se abarco €l trabagjo en cadataller:
Taler #1: Seleccion libre del
material.

Taller #2: Se trabga con los
materiales que hay separados en

dos grupos.
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cuento a través del tacto, es
decir, a pensamiento

simbdlico- representacional

Taller # 3. Se trabgja en un solo

grupo y por turnos.

Taller #4. Se trabga de forma
individual. Cada quien hace su

propia apreciacion lectora

Se precisa de una atencién
personalizada para cada
estudiante de discapacidad visua
a la hora de leer un libro. Pues
siempre estén a la expectativa de
saber qué tocar, qué es y cOmo es.
Les gusta tomarse su tiempo y no
sueltan un materia hasta no
haberlo codificado. Debido a su
edad, su capacidad de asombro es
insaciable y sempre estan

ansiosos por querer masy mas.

Gréfica 12: Descripcion del andlisis Estrategia pedagégica
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

ANALISIS

Apreciacion
Estética;
Es la base de Ila

comprension del objeto
que €l estudiante con
discapacidad visua toca;
identifica a cada uno de
los elementos ded libro

con  sus  respectivos
persongjes y texturas para
del

aprendizaje. Por lo tanto

e desarrollo

la construccién conceptual
ya estructurada permitira
el desarrollo de otras
subcategorias como: la

sensibilidad tactil,
interpretacion  téctil, la
discriminacion y
seleccion.

Sensibilidad tactil:
El estudiante con
discapacidad visual, no solo
tiene la experiencia de
percibir su entorno para
adecuarse, sino también para
aprender de & y asi decidir
gué otro uso le dara a esa
experiencia en e futuro. Se
expone la sensibilidad porque
con e libro tactil, €
estudiante con discapacidad
visual da su primer paso en
pro de la construccion
conceptual y refiere a primer

reconoci miento

M encionado con anterioridad, es €
primer reconocimiento que hace
los estudiantes de los materiales

que tienen frente suyo.

El material que era de facil
reconocimiento, indicaba la
experiencia que habian tenido con

anterioridad del mismo.

I nter pretacion tactil:

Implica una codificacion del
material percibido, trata de la
sintesis de las caracteristicas
correspondientes respecto lo
percibido de los objetos. Pero
la interpretacion tactil va mas

adladelacodificacion, aello se

Después de  ese primer
reconoci miento, esta la
interpretacion tactil.

Una vez los estudiantes

codificaran el materia, le daban
un significado y una utilidad al
mismo. Sabian que los palos de

paleta del libro tactil siempre iban
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le anexa un significado que
seria de utilidad para una
proxima vez. Entonces podria

hablarse de una construccion

conceptual .
“No basta con recibir
fiddmente la informacion

sensorial; es imprescindible
darle un sdignificado en
funcion de nuestros
conocimientos y experiencias

previas.”*

La construccion conceptual da

paso a desarollo  de
pensamiento simbdlico-
representacional, lo cua da
cumplimiento  al objetivo

general del presente proyecto.

a referir la ventana de Rafaelito.
Que la textura acolchonada es la
colcha de la cama de Gio, que la
franela delgada es la pijama de
Rafaglito y que € personge méas
pequefio es la abuela aln cuando
tiene la mismatexturade lapiel de
Rafadlito.

Pero la utilidad de los materiales
de los anteriores persongjes no se
quedaba ahi.
estudiantes ayudaban a determinar

Los mismos

qué otra funcionalidad podian
tener dichos materiales; por
giemplo, en otro cuento € foamy
puede ser las hojas del &bol en
lugar de ser la piel de algun otro

personge.

Seleccion y

discriminacion:

Partiendo de la experiencia de

la sensibilidad e interpretacion

Retomado de las reflexiones del
diario de campo de primer y
segundo taller, se expone:

ler. Taller: Cada materia antes de

% GARRIDO Hernandez Guadal upe Bernice, La percepcion tactil: Consideraciones anatdmicas, psico-fisiologiay

trastornos relacionados, 2004
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tactil, la discriminacion ayuda
a determinar y  reconocer
formas y tamafios de manera
mas exacta, como también a
seleccionar o0 rechazar los
elementos de acuerdo a sus
texturas y las necesidades que

se buscan suplir

ser  seleccionado por los
estudiantes, pasaban por un
proceso de discriminacion téctil y
olfativa. Después de estar seguros
de su seleccion, las talleristas
ayudaron a ubicar los materiales
dentro del cartdn paja indicandoles
siempre la posicion correcta de los

persongjes alos estudiantes.

Talleristas: ¢Qué es esto?

Ivon: Foamy

Miguel: jmi  &rbol lo
quiero de foamy!

Ivon: Yo no quiero foamy, me
gusta mas la esponja para mi

arbol.

2do. Taler: Esta vez los
estudiantes no tenian una amplia
gana de materidles para
seleccionar o discriminar. Esto se
hizo con € propdsito de observar
qué tan ato era € grado de
aceptacion de los estudiantes
cuando ya se les tiene unas pautas
establecidas. No pusieron
resistencia en lo absoluto. Al
igual, a palpar las pacas de huevo,
aun antes que las taleristas dijeran

algo a respecto, ellos dedujeron
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que eso iba a ser € caparazén de
las tortugas.

AUn cuando se contd la misma
historia, cada grupo resolvié de
manera diferente la estructura de
sus persongjes. Un grupo decidio
hacerles una pareja a sus tortugas,
pero € otro grupo no quiso y
prefirid dedicarle tiempo a los
detalles de sus tortugas como los

ojosy laboca

Taleristas. ¢Le hacemos

un novio a la tortuga?

Miguel:  jNo!  Msgjor,
hagamos los ojos y la

boca.

Brayan: Mi tortuga es de

lanay tiene novio.

Ivon: La mia no.

Ashly: Mi tortuga tiene
caparazon

Miguel: Quiero

conococerla.

Ashly ayuda a Migue a

conocer su tortuga tomandolo de
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la mano para que pueda
paparla Asi mismo Miguel

toma la mano de Ashly y le

presenta su trabajo.

Gréfica 13: Descripcion del andlisis apreciacion estética
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5.6. ESCENARIO PARTICIPANTE:
Tomado de la pagina de |a Institucion Educativa, se expone la presente informacion®’.

La Institucion Educativa Departamental Tierrade Promision  sede Enriqueta Solano Duran dela

ciudad de Neiva queda ubicada en lacarrera7 no. 16-40 barrio Quirinal de género mixto.

El acto administrativo de Creacion, se da con el decreto No. 1408 de noviembre de 2002 de la
Gobernacion del Huilay con reconocimiento oficial segiin las resoluciones 067 de marzo 25 del
2003 y € 313 del 25 de agosto de 2003 para los niveles de: Preescolar, Educacion Basica,
Educacion Bésica Media, Académica 'y Media, Técnicas emanadas de la acaldia del municipio

de Nelva

Resea histérica:

Inicialmente se fundd una escuela en la carrera 7 con calle 21, correspondiente esta direccion ala
avenida Tenerife donde estudian solamente nifios. En este sitio funciono hasta 1964. En € afio de
1965 en vista de que la Institucién no tenia sede propia, la distinguida dama Enriqueta Solano
Duran, oriunda de la ciudad de Neiva, dond un lote de 4.580 metros cuadrados ubicado en la
Carrera 72 No. 16-40 donde actuamente funciona y lleva su nombre, para dar cumplimiento a su
deseo que se construyera una Institucion Educativa con carécter oficial para que los nifios del
sector, y de escasos recursos economicos, tuvieran acceso a la educacion. La secretaria de obras
publicas del municipio de Neiva se encargd de la construccion. Posteriormente funcionan las dos
jornadas alternas mafiana y tarde con € nombre de Enrigueta Solano Durén jornada de las nifias y

Tenerife jornada de los nifios.

En 1976 se fusionaron quedando mixtay con el nhombre de Enriqueta Solano Duran jornada No.
1 y No.2. Se ofrece la educacion primaria completa y para € afo 1982 se ofrecio e grado

preescolar, lo cual fue recibido con gran beneplécito por la comunidad educativa.

3" Enlace: http://departamentaltierradepromision.es.tl/Servicios-de-la-institucion.htm
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Proceso deintegracion:
Laintegracion de la poblacion de discapacidad visual se efectudé desde el afio de 1995. A través

de los afios, ha ido variando la poblacién estudiantes y asi mismo, la adquisicion de material
impreso tiflotécnico fue dado por e INCI, como también, se permitio la participacion especia de
la Universidad Cooperativa de Colombia con su programa de psicologia, y la vinculacion de la

Universidad Surcolombianaatravés del programa de educacion.

Mision:

La Institucion Educativa Departamental “Tierra de promision” es una organizacion oficial que
brinda excelente servicios educativo apoyando en las TIC (Tecnologias de la informacion y la
comunicacion) a nifias, nifios y jovenes en los niveles de preescolar, Basica primaria, Basica
secundaria, y Media académica, con opcion enla Mediatécnica en ingles. Ademas lidera

programas de aceleracion del aprendizaje e inclusién de estudiantes con discapacidad visual
(ceguera o bagjavision).

Esta Institucion desarrolla procesos que motivan a sus estudiantes a ser gestores de su propio
desarrollo mediante la apropiacion de hébitos de estudio y sana convivencia que le permitan
interactuar asumiendo grandes retos de crecimiento individual y social bao principios

democréticos de solidaridad, autonomiayy libertad

Vision:

La Institucion Educativa Departamental “Tierra de promision”, en 12 afios con un ambiente de
sana convivencia y un excelente servicio educativo, se lider en la formaciéon de nifios, nifias
jovenes que en @ contexto sociocultural gue corresponda vivir, actien con auténoma, solidaridad,
sentido de pertenencia, libertad, respeto, ética'y moral. EI conocimiento tendrd como pilares la
ciencia, la tecnologia, la cultura, € arte y la creacion, enfocados a desarrollo de la capacidad
critica, analiticareflexivay propositiva, con miras a fortalecimiento del desarrollo humano.
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6. CONCLUSIONES

Todo el proceso del proyecto desde € inicio hasta su fase final tiene como objetivo principal,
Implementar el material didactico del libro tactil para el desarrollo del pensamiento simbdlico-
representacional paralos estudiantes con discapacidad visua entre |as edades de 6-8 afios.

Para lograr lo anterior, es importante identificar como debe ser € material, pero antes, es
necesario mencionar una vez mas sobre como se da e aprendizaje en los nifios (as) durante la

primera etapa de su vida: Contacto, experienciay memoria.

En laredizacién del presente proyecto, fue preciso sustraer de las teorias de Piaget, Zubiria,
Garned y Vigotsky, los aportes que cada uno de ellos hacen respecto a la comprension de los
nifios (as) en cuanto alarealidad y de como la expresan, sustentados en el marco tedricoy en
lagrafical. Porlotanto, si seresumieraen unaoracion larelaciony lacercania delos tedricos
en mencion, seria: El aprendizaje de los nifios (as) es reciproco alavivenciade lo concreto. Para
ello, se requiere facilitar a estudiante con discapacidad visual €l contacto y la experiencia, para
que pueda guardar esa informacion en pro del desarrollo del pensamiento simbdlico-
representacional. Es por eso que € libro tactil cumple con los pardmetros establecidos de una
rigurosa seleccion y combinacion de texturas, como también de una rigurosa elaboracion del

mismo material parala éptima comprension lectora del estudiante con discapacidad visual.

Hacer mencion del material didactico, es retomar sobre la estrategia pedagdgica que vamaés aléa
del uso de una herramienta y comprende doble via de aprendizgje: El téctil estético, y € téctil en
braille, en e cua se permite laexploracion de nuevas texturas, la creacion de otras texturasy la
combinacion de texturas. Estas acciones van orientadas a desarrollo de nuevos conocimientos
tactiles a partir del desarrollo cognitivo y sus implicaciones en e desarrollo perceptual; es decir
que la construccion del libro téctil permitira identificar conceptos tactiles previos del mismo
estudiante con discapacidad visual, los cuales se ampliaran con la construccion de los diferentes
elementos que contengan un libro tactil, como también aportaran a proceso de reconocimiento

de otras texturas para hacer uso de €ellas en la elaboracion de mas historias.
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Cumpliendo con €l objetivo general, La estrategia pedagdgicaimplementa € material didactico
el libro tactil para e desarrollo del pensamiento simbdlico-representacional para los estudiantes

con discapacidad visual.

La estrategia pedagdgica requiere de tiempo para hacer algo innovador y tiene més relacion
con la creatividad y ladinamica del cua el docente sevale pararedizar unaclasey canalizar
una informacion de forma clara para sus estudiantes. Teniendo claro esto, le corresponde a la
estrategia pedagogica la correcta seleccion de los materiales: Manipulables, livianos y ricos en
texturas. La combinacion de los mismos debe ser acertada porque todo lo anterior dependera qué

tan atractivo y entendible es € libro para el estudiante con discapacidad visual.

El objetivo general se ramifico en dos objetivos especificos a quienes se les da el cumplimiento
al determinar los avances que aporta € libro tactil y determinar los procesos de aprendizaje que

ayuden al estudiante con discapacidad visual arelacionarse con su entorno.

Los avances que aporta € libro tactil, en primera medida es involucrar € desarrollo
linglistico de los estudiantes con discapacidad visual en pro del pensamiento simbdlico.
Ubicar la “realidad” a alcance de su tacto, permite una rica experiencia de suposiciones,
preguntas, respuestas, propuestas partiendo de una o de varias historias. Se les brinda la
oportunidad de “ver” una nube, el agua, el arbol alto de hojas suaves o asperas, buscar un
persongie y ayudarle a los amigos a encontrarlo. Como segundo avance, € libro téctil es un
motivacional paralalectura el cual incorpora procesos linguisticos oralesy escritos; esto Ultimo

es entendido y expresado en el sistemabraille, y la construccién escrita.

El libro téctil puede vaerse de dos maneras para abordar su elaboracién desde:

La estética del docente: Aborda la historia'y asi mismo hace la respectiva seleccion de las

escenas Y las texturas que van acompafiando cada personaje pagina tras pagina, siempre

teniendo en cuenta la necesidad del estudiante con discapacidad visual.

Pagina 83 de 107



La estética del estudiante: Participa en la construccion de la historia, como también
en la elaboracion de los persongjes, discriminacion y seleccion de texturas para cada
persongje y cada el emento, siempre contando con la asesoria del docente para la ubicacion
espacia delos persongjes.

En los momentos de la elaboracion de la historia, después del proceso de la construccion
de los personges, se pueden identificar los primeros procesos escritos del nifio (a) con
discapacidad visual: Letras, paabras, construccién de oraciones, construccién de historias
sencillas. El libro téctil permite identificar € desarrollo cognitivo a partir del desarrollo tactil y

linguistico del estudiante con discapacidad visual.

El libro tactil permite identificar procesos de aprendizaje como €l tactil estético y € téactil en
braille. Piaget expone que todos los nifios de alguna u otra manera son pequefios cientificos. Los
estudiantes de discapacidad visua hacen uso de otro canal sensorial paralograr esquematizar 1os
objetos que pueden papar. Ta como sostiene Piaget, 10s nifios tienen una concepcidn propia de
lo que es el mundo y de cdmo funciona. Aunque Piaget se referia a la infancia corriente, nifios
videntes, €l autor nunca imaginé que su teoria podia aplicarse también en los nifios con
discapacidad visual, y esto se ve claramente en las dos maneras de abordar la construccion del
libro tactil, especificado a continuacion. Teniendo en cuenta las 5 fases de la descripcion del
andlisis estrategia pedagdgica, se puede hacer la elaboracion del libro tactil desde dos puntos de
partida:

Participando al estudiante en la| Elaboracion del libro téctil por € docente
construccion del libro tactil teniendo en cuenta las necesidades de

estudiante con discapacidad visual

Fase1?: Fase 12 : Identificacion de contenidos segun
Creacion de la historia, como seria € final de | las teméticas del curriculo de la Institucion
la historia. Hay seleccion libre del material | Educativac  Lenguaje (€l  abecedario, los
para trabajar segun los contenidos que € | fonemas, construccion de oraciones 'y
docente exponga. personajes...), Ciencias naturales (los seres

Fase 22 : Se trabga con los materiales con | vivos y su entorno, € medio ambiente, las
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los cuales se cuenta en el momento, pero aun
asi @ estudiante tiene la posibilidad de probar
y seleccionar la efectividad de los materiales
para su objetivo.

Fase 32 : El estudiante participa del proceso
de construccion de la historia, con base en los
materiales que ha escogido para sus
persongesy los diferentes elementos.

42 fase: Determinar las texturas de los
personges de los elementos pagina por

pagina.

partes del cuerpo...), Matematicas (Unidades,
decenas, centenas, adicion y sustraccion...)
Fase 22 :

escenas hay en total y es € encargado de hacer

El docente determina cuantas

un borrador de los materiales que se necesitan
por escena.

Fase 3% Seleccion de los materiales seguin las
escenas.

42 fase: Determinar las texturas de los
personges, de los elementos pégina por

pagina.

53 fase: Armar € libro téactil contando con la asesoria del docente, y por ultimo, cada

imagen de laescena se acomparia con braille.

Gréfica 14: Elaboracion del libro tactil desde dos puntos de partida de la estrategia pedagégica

Al iniciar € presente proyecto, no se parti¢ del hecho que los estudiantes con discapacidad

visual no tenian conceptos propios de su entorno, de la vida, de larealidad. Ta como Piaget

sostiene, los estudiantes con discapacidad visual tienen su propia teoria del mundo y que por 1o

tanto, no se podia ver como error sus propios conceptos, pero se podian ampliar més 'y més a

retroalimentarl os con texturas, construccion de otras texturas y combinacion de texturas péagina,

tras pagina. Esta funcionalidad la cumple €l libro tactil, pero para esto, se sugieren unos pasos

para la adecuada elaboracion del libro tactil como estrategia del aprendizaje especificado en la

grafical2:

- Construccion de lahistoria

- Determinar las escenas y tener un borrador de posibles materiales.

- Seleccion de los materiales de acuerdo alos personajes con sus respectivos elementos.

- Determinar latextura de |os personajes y elementos de la historia.

- Acompafar cada paginadela historiaal braille.
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La adecuada elaboracion del libro téctil, motiva a estudiante con discapacidad visual no solo
abarcar € proceso téctil estético, latextura de los personges y elementos a través de la historia,
sino también a dar los primeros pasos para € proceso tactil en braille, escritura braille. Por 1o
tanto, implementar la estrategia del aprendizaje del libro tactil , brindan unos avances y unos
procesos de aprendizaje que van més ald del  desarrollo del pensamiento simbdlico-
representacional para los estudiantes con discapacidad visual; € libro tactil funciona como

potenciador del desarrollo cognitivo en pro de futuros lectores.
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7. RECURSOS

71 MATERIALES

120

Fotocopias $ 100,00 $ 12.000.00
Materidles libro o ) )
o Implicaciones varias | varios $ 100.000.00
tactil
Transporte y o _
_ Implicaciones varias $ 150.000.00
desplazamiento
TOTAL $ 262.000,00
7.2 GASTOS GENERALES
impresién trabajo $ 45.000,00 $ 45.000,00
Lapiceros, e implementos de
_ $ 15.000,00 $ 15.000,00
trabgjo
Imprevistos varios $ 100.000,00 $ 100.000,00
TOTAL $ 160.000,00 $ 160.000,00

El total del trabajo esta asumida en |os siguientes conceptos:

- Materialesy demas $ 262.000,00
- Gastos Generdes  $ 160.000,00

TOTAL DE LA PROPUESTA $412.000, oo
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NOTA: A este valor falta sumarle el costo de los gastos en que se incurran para la aplicacion de

las encuestas en la |.E Enriqueta Solano de la ciudad de Neiva.

7.3 RECURSO HUMANO
a. Personal docentey directivo de la Institucion Educativa Enriqueta Solano
b. Personal vinculado ala base de datos de |os nifios con baja vision
c. Autores- del proyecto

7.4RECURSO TECNICO - FiSICO
Entre esta clase de recursos se enumeran los siguientes:
Computador.

Impresora.

Informes

a
b

C. Libros
d

e Escaner
f.

Cdular
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8. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES PROYECTO

ACTIVIDAD FEBRERO MARZO

ABRIL

MAYO

JUNIO

SEMANA 1 12 |3 |4 |1 |2 |3

Elaboracion libro tactil | X

Desarrollo delaidea X | X | X

Presentacion ante X

proyecto

Elaboracion proyecto X | X

Solicitud permiso a la

Institucion Educativa

Elaboraciéon talleres y

correcciones proyecto

Desarrollo de los

talleres

Pruebas y gjustes

presentacion del

proyecto fina
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICA

IMAGEN 1

Seleccion material
Acorde con los persongjes, se hace la seleccion
delos materiales

IMAGEN 2

- @
AR
Seleccion material

Acorde con los personges, se hace la seleccion
de los materiales

IMAGEN 3

Elaboracion pagina 1
Libro: El nifio invisible

construccion de ventana

Materiales: Palos de paleta, tela, foamy.

IMAGEN 4

|

Elaboracién pagina 1 -

Libro: Laespantosa horadel bafio
Construccién de ventana
Materiales: Palos de paleta, tela, foamy.
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IMAGEN 5

Taller nGmero 1:
nubey el arbol

Armando una historia: La

Presentacion de las talleristas a l os estudiantes

IMAGEN 6

i v
Taller nimero 1: Armando una historia: La

nubey € éarbol

Presentacion de las talleristas a l os estudiantes

IMAGEN 7

Arr}lando una historia: La

Taller nimero 1:

nubey el arbol
Presentacion y eleccion de los materiales para
construir lahistoria

IMAGEN 8

Armando una hioria_' La

Taller nimero 1.
nubey € éarbol
Presentacion y eleccion de los materiales para
construir lahistoria
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Taller nmero 1:  Armando una historia: La

nubey €l arbol

Elaboracion de la historia con los materiales
seleccionados por 10s mismos estudiantes
Recursos: Cartén paja, foamy, sabra, trozos de
esponja, siliconay colbén.

IMAGEN 10

Taller nUmero 1: Arman-az) unhistoria; La
nubey € érbol

Elaboracién de la historia con los materiales
seleccionados por |os mismos estudiantes
Recursos. Carton paja, foamy, sabra, trozos de
esponja, siliconay colbén

IMAGEN 11

Taller nUmero 2

Armando un personge: La
tortuga andariega.

Organizacion del aulaparadar inicio al taller
Recursos. cartdn paja, lana, pacas de huevo

IMAGEN 12

Taller nimero 22 Armando un personaje:
Latortuga andariega.

Elaboracion de la historia

Recursos: cartén paja, lana, pacas de huevo
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IMAGEN 13

Taller nUmero 2:
Latortuga andariega
Finalizacion trabajo

Armando un personagje:

IMAGEN 14

Taller nUmero 3:  Lectura libro tactil: La
espantosa hora del bafio

Presentacion libro tactil: La espantosa hora
del bafio.

IMAGEN 15

Taller nUmero 3:  Lecturalibro téctil: La
espantosa horadel bafio

Lectura del libro téctil: La espantosa hora
del bafio.

IMAGEN 16

Taller nUmero 4:  Lectura libro tactil: El
nifio invisible
Escena en laventana.
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IMAGEN 17

Taller nimero 4:
nifo invisible

Lectura libro téactil: El

Escena:
Identificando el personaje principal

IMAGEN 18

Taller nUmero 4:
nifo invisible

Lectura libro téactil: El

Escena:
Identificando
principal .

otros  personges de
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ANEXQOS

TALLERES
Numero 1 Numero 2 Numero 3 Numero 4
Tema: armando unahistoria, Tema: Armando un persongje: | Tema: Lecturalibro tactil: La| Tema: :  Lectura libro téctil:

lanubey € arbol

Recursos: Esponja, agododn,
trozos de estropgos, carton
corrugado, tela, carton paja,
foamy de texturas, colbdn,
siliconaliquida, tijeras.

Latortuga andariega

Recursos.  Tijeras, silicona,
cartén paja, lana, pacas de
huevo, foamy.

Notaa Se trabga con los
materiales que hay en grupos

espantosa hora del bafio

Recursos: Libro tactil: La

espantosa hora del bafio

Nota: Se trabga en un solo
grupo y por turnos.

El nifio invisible
Recursos: Libro téctil, El nifio

invisible.

Notaa Se trabga de forma
individual. Cada quien hace su

Nota: Seleccion libre de | separados. propia apreciacion lectora.
material.
Objetivo: Implementar el material didactico del libro tactil para € desarrollo del pensamiento simbdlico-representacional para los

estudiantes con discapacidad visual entre las edades de 6-8 afios de la Institucién Educativa Tierra de Promision Departamental sede
Enriqueta Solano Duran de la ciudad de Neiva.
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ANEXOS

DIARIOSDE CAMPO

Diario decampo NO. 1

Taller N. 1

Lugar: Institucion Educativa Departamental Tierrade Promision sede Enriqueta Solano Duran de la ciudad de Neiva

Tema: Armando unahistoria, lanubey € érbol
Objetivo:

Implementar el material didactico del libro téctil para el desarrollo del pensamiento simbdlico-representacional para los

estudiantes con discapacidad visua entre las edades de 6-8 afios de la Institucién Educativa Tierra de Promision Departamental sede

Enriqueta Solano Duran de la ciudad de Neiva.

Descripcion

Reflexion

Los primeros estudiantes de participar en € taller fueron Ivon Y
Miguel.

Antes de dar inicio a primer taler, se hizo la respectiva
presentacion de las talleristas a los estudiantes de la Institucion.
El primer acercamiento, causd curiosidad a los estudiantes €l
como estdbamos vestidas, los accesorios que teniamos y se
preguntaron el por qué estos relojes no decian la hora como los
gue €ellos conocian. El siguiente paso, fue invitar alos estudiantes
a tomar asiento para que nos ayudaran a la construccion de una
historia. A medida que se iba narrando la historia, ellos ayudaban
a seleccionar sus propios materiales para elaborar |os personajes
u objetos. A continuacién, se describe la historia: La nube y €
arbol.

“Una esponjosa nube Illamada Tilin tilin, queria volar y volar por
el cidlo. Sempre andaba brincando por aqui y por alla. Tilin

Recursos. Esponja, algoddn, trozos de estropgos, carton
corrugado, tela, carton paja, foamy de texturas, colbon, silicona
liquida, tijeras.

Los materiales se ubicaron cerca de los estudiantes en otra mesa.
A medida gue se iba mencionando cada personagje, se hacia una
pausa en la historia para que ellos seleccionaran el material para
armar los persongjes y asi reconstruyeran la historia. Luego se
continuaba con la dinamica.

Cada material antes de ser seleccionado por los estudiantes,
pasaban por un proceso de discriminacion tactil y olfativa
Después de estar seguros de su seleccion, las talleristas ayudaron a
ubicar los materiales dentro del cartdon paja indicandoles siempre
la posicién correcta de los persongjes alos estudiantes.

Cuando terminaron e trabgo, lvon y Migued presentaban sus
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Tilin queria jugar un poco Mas lgosy se fue volando y volando | trabajos entre ellos dicendo: ¢Quieres conocer mi arbol?
por todo €l ciglo. El sefior viento le ayudo en su viaje, pero sopld
tan fuerte que enredd a la esponjosa nube en las ramas de un
enorme arbol.

El &bol sonrié al ver Tilin Tilin enredada entre sus ramas y
sonrié y la invitd a jugar cuantas veces quisiera con sus hojas.
Tilin Tilin aceptd gustosa y desde entonces, todos los dias |e pide
al sefior viento gque la empuje fuerte para llegar hasta donde €
sefior &rbol. Y desde entonces, €l arbol y la nube se hicieron muy
buenos amigos.”

Observaciones. Al principio, Ivon no queria participar. Pero después que se le indico que élaiba ayudar a las talleristas a construir
una manualidad, se convenci6 de querer entrar al salon donde se realizo la actividad. Ivon y Miguel siempre se mostraron ansiosos por
querer tocar al tiempo todos los el ementos. Después de haber participado de la historiay de armar alos persongjes de lamisma, dieron
razon a las preguntas que las talleristas realizaban sobre la historia. No quisieron donar los trabgjos a las talleristas en pro de la
investigacion, por lo tanto se tomaron las fotos paralas evidencias y €llos se llevaron |os trabajos para mostrarsel 0s a sus compafieros y
asus padres.
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Diario de campo NO. 2

Taller N. 2

Lugar: Institucion Educativa Departamental Tierrade Promision sede Enriqueta Solano Duran de la ciudad de Neiva

Tema: Armando un persongje: Latortuga andariega
Objetivo:

Implementar e material didactico del libro téctil para €l desarrollo del pensamiento simbdlico-representacional para los

estudiantes con discapacidad visual entre las edades de 6-8 afios de la Institucion Educativa Tierra de Promision Departamental sede

Enriqueta Solano Duran de la ciudad de Neiva.

Descripcion

Reflexion

Los participantes de este segundo taller fueron: Miguel, Ivon,
Brayan, Ashly.

Con Freyay Solanye, seinicialaactividad con la presentacion de
las talleristas puesto que ellos no estuvieron presentes en €
primer taller.

Para este segundo taller, se vuelve a emplear latactica del primer
taller: Armando un persongje. Y Asi mismo se tiene una historia
para compartir con los nuevos amigos para trabajar en grupo. A
continuacion se describe la historia: Latortuga andariega.

“Una tortuguita andaba por todos lados del pantano en busca de
amigos porque se sentia muy sola. Pero a nadie le gustaba jugar
con ella porque era muuuuy lenta como para correr, saltar, o
esconderse. Un dia, la tortuguita aburrida de sentirse sola, salio
a caminar por € bosque. Alli conocié a muchos otros animales
gue no sabian nadar pero que eran felices lgos del pantano. La
tortuguita siguié andando por € bosguey qué sorpresa la suya al
encontrarse con otra tortuga, un macho de tortuga. Todos los
dias, las dos tortugas salian a pasear juntas y con € tiempo,
decidieron formar una familia para nunca mas sentirse solos”

Recursos. Tijeras, silicona, cartdén paga, lana, pacas de huevo,
foamy.

Se hicieron dos grupos de trabajo para que realizaran la actividad
en mesas separadas. Asi como en €l anterior taller, los materiales
se ubicaron cerca de los estudiantes en otramesa. A medida que se
iba mencionando cada persongje, se hacia una pausa en la historia
para que ellos tomaran el material para armar 10s personagjesy asi
reconstruyeran la historia. Luego se continuaba con la dinamica.

Esta vez los estudiantes no tenian una amplia gama de materiaes
para seleccionar o discriminar. Esto se hizo con e propésito de
observar qué tan ato era el grado de aceptacion de los estudiantes
cuando ya se les tiene unas pautas establecidas. No pusieron
resistencia en lo absoluto. Al igual, a papar las pacas de huevo,
ain antes que las taleristas dijeran algo a respecto, €llos
dedujeron que eso ibaaser e caparazon de las tortugas.

Aun cuando se contd la misma historia, cada grupo resolvio de
manera diferente la estructura de sus personajes. Un grupo decidié
hacerles una pargja a sus tortugas, pero €l otro grupo no quiso y
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prefirio dedicarle tiempo a los detalles de sus tortugas como los
ojosy laboca.

Observaciones. Miguel record6é € nombre de la nube de la historia del primer taller, y le puso por nombre Tilin Tilin a su tortuga.
Miguel y Ashly no quisieron hacerle pareja a sus tortugas porque decian que no querian darle un novio a sus persongjes. Latortuga de
Ashly sellamé Blanca Nieves.
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Diario de campo NO. 3

Taller N. 3

Lugar: Institucion Educativa Departamental Tierrade Promision sede Enriqueta Solano Duran de la ciudad de Neiva

Tema: Lecturalibro tactil: Laespantosa horadel bafio

Objetivo: Implementar el material didactico dd libro tactil para € desarrollo del pensamiento simbélico-representacional para los
estudiantes con discapacidad visua entre las edades de 6-8 afios de la Institucion Educativa Tierra de Promision Departamental sede

Enriqueta Solano Duran de la ciudad de Neiva.

Descripcion

Reflexion

Para este cuarto taller, participan: Miguel 1von, Brayan, Ashly.

Esta vez, los grupos no se separaron como en la anterior
intervencion. Todos los participantes estuvieron en una sola
mesa.

La espantosa hora ddl bafio, se leia pagina por pagina, pero solo
se cambiaba la hoja cuando todos hubieran tenido la oportunidad
de palpar cada elemento del libro junto al persongje.

En cada pagina, se tenia que buscar € personaje, unavez hallado,
los estudiantes debian decir en donde estaba escondido. No se
valia indicarle a los amigos, cada uno tenia la tarea de palpar y
buscar. Quien encontraba el persongje, se le aplaudiay se le daba
el turno a siguiente amigo o se cambiaba de pagina.

Recursos. Libro tactil: La espantosa hora del bafio.

Cuando se invit6 a grupo a leer un libro, la primera reaccion de
ellos fue decir: jAYY NOOOOQ! Queremos hacer manualidades
con otra historia. Tal vez pensaron gue ibamos a leer un cuento
corriente. Cuando se les permitio palpar € libro: La espantosa hora
del bafio, todos se quedaron callados para luego preguntar: ¢Qué
es esn? Y fue asi como se prosiguio a leer pagina por pagina el
libro.

Leer e libro en grupo fue un reto, porque habian ocho manos
queriendo palpar, queriendo leer, y muchas preguntas de: ¢Qué es
es0? ¢Donde esta Gio? Se llegd a un acuerdo grupal, casi un pacto.
Cuando un amigo terminaba de tocar una pagina, debia pasar o
ceder @ turno a otra persona para que también pudieratocar y leer.
No podian descubrirle al amigo dénde estaba el personaje porque
todos debian tener 1a oportunidad de encontrarlo.

Observaciones. Todos querian encontrar a personaje y asi mismo ayudar al amigo a encontrarlo. Fue dificil convencer a los
estudiantes que era necesario que soltara € libro para que & amigo también tuvierala oportunidad de | eer.
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Diario de campo NO. 4

Taller N. 4

Lugar: Institucion Educativa Departamental Tierrade Promision sede Enriqueta Solano Duran de la ciudad de Neiva

Tema: Lecturalibro tactil € nifio invisible.

Objetivo: Implementar el material didactico dd libro tactil para € desarrollo del pensamiento simbdlico-representacional para los
estudiantes con discapacidad visua entre las edades de 6-8 afios de la Institucion Educativa Tierra de Promision Departamental sede

Enriqueta Solano Duran de la ciudad de Neiva.

Descripcion

Reflexion

Para este cuarto taller, participan: Miguel lvon, Brayan, Ashley.

Al igua que los demés talleres se relinen los nifios, primero en
mesas separadas y por ultimo todos. Esto con € fin de observar
Su pacienciay gusto por explorar un nuevo libro.

Se les dice alos estudiantes que hay un nuevo libro para explorar
y a igua que e primero estan ansiosos por comenzar la
exploracién. Preguntando si esigual a anterior.

No se responde a esta pregunta para observar sus reacciones
frente a este nuevo cuento.

Se procede a leer € cuento y en la primera pagina aparece
Rafaglito. Los estudiantes preguntan por qué invisible, se les dice
gue cuando se termine de leer € libro ellos pueden contestar a esa
pregunta.

Recursos: Libro téctil El nifio invisible.

Cuando se separaron los estudiantes, se hizo con € fin de observar
los gestos y modo de exploracion. Al principio preguntaron por
gué no estaban unidos se les explica @ procedimiento y cuando €l
primer grupo termina la exploracion se pasa a siguiente grupo
confirméndose que los nifios invidentes hacen e proceso de
indagacion igual utilizando los sentidos del olfato, gusto, tacto.

El estudiante Brayan tomo mas tiempo en la exploracion del libro
lo que llamo la atencion de el hacia e cuento fueron lamamay la
abuela de Rafaelito personaje principal de este libro.

Observaciones. Los estudiantes se encontraban ansiosos con muchas preguntas sobre el libro, al igua se hizo un trabagjo de mucha
exploracion, también pidieron que se les regalara parallevarlo acasay mostrarlo a sus padres.
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